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Dokumentation

MANFRED OVERESCH

DIE GESAMTDEUTSCHE KONFERENZ
DER ERZIEHUNGSMINISTER
IN STUTTGART AM 19./20. FEBRUAR 1948

Ein Jahr nach dem Ende des Dritten Reiches erfuhr der Weg aus dem einen deutschen
Reich in die zwei deutschen Nachfolgestaaten seine deutlichen Markierungen. Die
Alliierten fanden nicht den Ubergang von der Kriegskoalition zu einer Friedenskoope-
ration. Den westlichen Siegermichten war die Griindung der SED am 21./22. April
1946 ein Zeichen fiir die eigen-willige Sowjetunion, diese verstand umgekehrt den
von Clay knapp zwei Wochen spiter angeordneten Stop der Reparationslieferungen
aus dem Westen in den Osten ebenso als einen bewuflt Distanz schaffenden Akt. Im
Frithjahr 1946 war die Teilung Deutschlands fiir die Alliierten entschieden. Es folgten
das allmihliche Ausfiillen der Einsicht mit den notwendigen Handlungskonsequenzen
und die Vorbereitung der Offentlichkeit.

Die Deutschen selbst haben im Mai 1946 die Krisis ihrer eigenen Geschichte ge-
spiirt und die thnen verbliebenen — kontriren — politischen Verhaltensmoglichkeiten
angesprochen. Zwei zeitgleiche west-deutsche Dokumente seien als Beleg herangezo-
gen. Mitte Mai unternahmen zwei Politiker aus den Westzonen, der Beauftragte fiir
Erndhrung und Landwirtschaft in der britischen Zone, Hans Schlange-Schéningen,
und der hessische Minister fiir Wirtschaft und Verkehr, Rudolf Mueller, unabhingig
voneinander Informationsreisen in die Ostzone (Schwerpunkt: Thiiringen). Thre Ein-
driicke fafdten beide am 17. Mai zu sehr unterschiedlichen Resitmees zusammen!, An
die britische Militirregierung schrieb Schlange-Schéningen: ,,Bisher war mein Stand-
punkt, daf es fiir Deutschland notwendig sei, dem Gedanken einer Zentralregierung
erst dann niherzutreten, wenn die russische Zone mit einbegriffen werden kénnte.*
Nach der Reise fand er zu den ,klaren Schluf$folgerungen®: ,Es scheint mir keinen
Zweck zu haben, sich von den Russen in endlosen Verhandlungen hinhalten 2u lassen.
Vielmehr habe ich die Uberzeugung gewonnen, dafs es vielleicht nach einem letzten
kurzfristig begrenzten Verhandlungsversuch mit der Sowjetunion, um die Schuldfrage
zu kldren, unbedingt notwendig ist, die drei Westzonen im Sinne einer zielklaren
Westpolitik zu organisieren: Deutsche Zentralregierung mit Exekutivgewalt unter der
Kontrolle der Westmichte, Aufhebung der Zonengrenzen, Lésung des Ruhrproblems

! W. Abelshauser, Zur Entstehung der ,,Magnet-Theorie** in der Deutschlandpolitik. Ein Bericht
von Hans Schlange-Schiningen iiber einen Staatsbesuch in Thiiringen im Mai 1946, in: VIZ 27
(1979), 5. 6611f.,, das folg. Zitat auf S.679. — Hauptstaatsarchiv Wiesbaden, NachlaR Geiler
Nr. 15: Reisebericht Rudolf Muellers an Karl Geiler, 17, 5. 1946,

’ W Institut fiir .
Jahrgang 28 (1980), Heft 2 Zeitgeschichte
chen-8 :

Inhaltsverzeichnis: http://www.ifz-muenchen.de/heftarchiv.html
URL: http://www.ifz-muenchen.de/heftarchiv/1980_2.pdf VIERTEUAHESHEETE FUR
VfZ-Recherche: http://vfz.ifz-muenchen.de Zeugefdndm

erlinm



Jahrgang 28 (1980), Heft 2
Inhaltsverzeichnis: http://www.ifz-muenchen.de/heftarchiv.html
URL: http://www.ifz-muenchen.de/heftarchiv/1980_2.pdf
VfZ-Recherche: http://vfz.ifz-muenchen.de

©Vierteljahrshefte fiir Zeitgeschichte

nDfe gesamtdentsche Konferenz der Erziebungsminister” 249

und, wenn mdglich — und gemeinsam mit Amerika diirfte das wohl méglich sein -, ein
zweijihriges Moratorium fiir Deutschland, damit endlich ein wirtschaftlicher Aufbau
méglich ist und auf diese Weise ein wittschaftlich und politisch gesunder und fester
Block gegen die russischen Bestrebungen geschaffen werden kann, der einen festen
Anschlu an die westeuropiische Politik und Kultur findet.*

Ganz andere, geradezu entgegengesetzte Schlufffolgerungen zog am selben 17. Mai
1946 Mueller aus seinen Reiseeindriicken: ,,Ich kann nmr wiederholen, dafs jede Reise
dorthin einer Missionsreise gleich zu stellen ist. Was dort entschieden wird, entschei-
det auch unsere Verhiltnisse hier und dariiber hinaus im weiteren bis zum ferneren
Westen. Wenn wir uns nicht jetzt darauf besinnen, daf wir in der Ostzone uns gegen
den Einparteienstaat wenden miissen und auch wenden kénnen, dann ist uns politisch
iiberhaupt nicht mehr zu helfen ... Die nackte Lebensfrage und Rettung des organi-
schen deutschen Korpers miifite die letzte Energie eines jeden deutschen Politikers
beanspruchen. So sehr es wichtig ist, zuerst im eigenen Hause Ordnung zu schaffen, so
vital und pradominierend ist unsere Existenzfrage ... Wir miissen das letzte preisge-
ben, um das ganze zu retten.”

Beide, Schlange-Schoningen und Mueller, optierten fiir eine je andere Pridominanz.
Damit artikulierten sie aber nicht nur eigene Meinungen, sondern Stimmungen und
politische Positionen ihrer Zeit. Das Schwanken zwischen den Verlockungen eines im
Westen Deutschlands in relativer politischer Freiheit und mit gréfleren Ressourcen
leichter zu leistenden wirtschaftlichen Aufschwungs und den aus nationalem Be-
wuldtsein erwachsenen Verpflichtungen gegeniiber einem einheitlichen Deutschland
bestimmte das politische Denken der Zeit: diese gehemmt durch einen sich stindig
durch die aus dem Osten heranstrdmenden Lebenszeugen erneuernden und vertiefen-
den Antikommunismus, jene gerade dadurch geférdert.

Die von den Deutschen selbst versuchten und durchgefiihrten Ost-West-Konferen-
zen 1946/47 bezeugen diesen Zwiespalt. Es begann mit den Treffen der beiden Mini-
sterprisidenten von Hessen und Thiiringen, Karl Geiler und Rudolf Paul, in Weimar
(26./27. Januar 1946), Wiesbaden (26.-28. April 1946) und noch einmal Weimar
(11.~13. August 1946), wurde fortgesetzt mit dem Versuch der Bremer Interzonen-
konferenz (4./5. Oktober 1946), fand seinen milgliickten Hohepunkt auf der Miin-
chener Ministerprisidentenkonferenz (5.—7. Juni 1947) und sein unrithmliches Ende
auf der Berliner Wannsee-Konferenz (9. November 1947)%. Tatsichlich gesamt-
deutsch konferierte man, abgesehen von den wenigen Abendstunden des 5. Juni 1947,
auf keinem der Treffen. Erst am Ende dieser Konferenzreihe, als die Politiker keinen
weiteren Schritt mehr zueinander fanden, katn ¢s zu einer wirklich gesamtdeutschen

2 Zn den Treffen Geiler-Paul vgl. M. Overesch, Gesamtdeutsche Tnitiativen, Hessisch-thiiringische
Bezichungen 1945/46, in: Nassauische Annalen 91 {1980). — Zur Bremer Interzonenkonferenz
siche Akten zur Vorgeschichte der Bundesrepublik Deutschland 1945-1949, Bd. 1, bearb. von
W. Vogel und Ch. Weisz, Miinchen/Wien 1976, S. 878 ff. — Zum Miinchner Treffen R. Steininger,
Zur Geschichte der Miinchener Ministerprisidentenkonferenz 1947, in: VIZ 23 (1975), S. 375 1f.
~ Zur Berliner Konferenz M. Overesch, Gesamtdeutsche Illusion und westdeutsche Realitirt, Diis-
seldorf 1978, S. 130ff.
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Konferenz, der einzigen in den Jahren von 1945 bis 1949, Gemeint ist die Konferenz
der deutschen Erzichungsminister am 19./20. Februar 1948 in Stuttgart.

Der damalige niedersichsische und frithere preufische Kultusminister Adolf
Grimme hatte anliflich einer Veriretertagung der deutschen Studentenschaft am
1. Okeober 1947 in Hannover den anwesenden Kollegen aus anderen deutschen Lin-
dern — anch aus der Ostzone — vorgeschlagen, in einer personlichen Aussprache aller
Kultusminister bildungspolitische Fragen zu erértern. Das Treffen wurde fiir den
Dezember 1947 vorgesehen, mufite aber wegen der Londoner Aufenministerkonfe-
renz verlegt werden und fand dann am 19./20. Februar in Stuttgart-Hohenheim statt.
Die Organisation hatte der Kultusminister von Wiirttemberg-Baden, Theodor Biu-
erle, ibernommen,

Die Konferenz wurde zu einem Zeitpunkt abgehalten, als die in Deurschland ge-
fiihrte Diskussion iiber eine auf Inhalt und Organisation ausgerichtete Schulteform
ihren Hohepunkt erreicht hatte. Die Konferenz war damit, wollte man dem Gedanken
an eine bildungspolitische Einheitlichkeit iiberhaupt noch Raum geben, iiberfillig,
Angesichts der sehr unterschiedlichen Ansitze in den vier Besatzungszonen hatte der
Hamburger Wirtschaftsjournalist Platow in einem seiner stindigen Informations-
briefe bereits am 10. Mirz 1947 erkannt, ,,daf wir in wenigen Jahren vor der Tatsa-
che stehen werden, daff die Schulbildung kein einigendes Moment im geistigen Be-
reich der Deutschen mehr bildet*3, Die Realitit gab ihm recht.

Die alliierten Siegermichte verstanden die Reform der Bildungspolitik in Deutsch-
land als einen wesentlichen Teil ihrer allgemeinen Besatzungspolitik?, Das hatte zur
Folge, daff die inhaltliche und organisatorische Neugestaltung des deutschen Schulwe-
sens ebenso in zonaler Trennung eingeleitet wurde wie jede andere politische Maf-
nahme.

In der sowjetischen Zone wurde auch auf dem Gebiet des Bildungswesens schnell
gehandelt. Im Oktober 1945 verdffentlichten das ZK der KPD und der ZA der SPD
einen ,,Gemeinsamen Aufruf zur Demokratischen Schulreform®. Auf thm beruhte das
in den einzelnen Lindern der sowjetischen Zone im Mai/Juni 1946 — Sachsen am
31, Mai 1946° — erlassene ,,Gesetz zur Demokratisierung der deutschen Schule™. In
der Priambel stellte dieses Gesetz die wesensmifige Beziehung zwischen Staat/Gesell-
schafe und Schule/Bildung heraus: ,,Der Aufbau eines neuen friedlichen demokrati-

3 Staatsarchiv (StA) Bremen, 4.36 IX. 3, 1. 2; Platow-Biief v. 10. 3. 1947.

4 Zur Reform der deutschen Bildungspolitik nach dem Zweiten Weltkrieg vgl. K. E. Bungenstab,
Umerziehung zur Demokratie? Re-education-Politik im Bildungswesen der US-Zone 1945 — 1949,
Diisseldorf 1970; C. Kuhlmann, Schulreform und Gesellschaft in der Bundesrepublik Deutschland
1946-1966, in: 8. B. Robinsohn (Hrsg.}, Schulreform und gesellschaftlicher Prozef, Bd. 1, Stutt-
gart #1972; A.Hearnden, Bildungspolitik in der BRD und DDR, Diisseldorf 21977; ]. Lange-
Quassowski, Neuordnung oder Restauration. Das Demokratiekonzept der amerikanischen Besat-
zungsmacht und die politische Sozialisation der Westdeutschen, Opladen 1979; G. Pakschies,
Umerziehung in der Britischen Zone 19451949, Weinheim 1979.

StA Br. 4.36 DL 3. II. 7: Gesetz zur Demokratisierang der dewtschen Schule, Land Sachsen
31,5, 1946.
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schen Deutschlands ... erfordert eine grundlegende Demokratisierung der deutschen
Schule.” Negativ sollte das bedeuten: ,,Die nene demokratische Schule mufs frei sein
von allen Elementen des Militarismus, des Imperialismus, der Vélkerverhetzung und
des Rassenhasses.* Positiv wuflte man zu sagen: ,,Als Mittlerin der Kultur hat sie (sc.
die Schule) die Aufgabe, die Jugend frei von nazistischen und militaristischen Auffas-
sungen im Geiste des friedlichen und freundschaftlichen Zusammenlebens der Vilker
und einer echten Demokratie zu wahrer Humanitit zu erziehen.“ Eine genauere
Ausfiillung dieser Begriffe unterblieb; ihre Formelhaftigkeit ist ebensowenig zu iiber-
schen wie ihr enger Bezug zur Ideologie der SED. Die organisatorische Konsequenz
des neuen Bildungsziels lautete: ,,Die Form des &ffentlichen Erzichungszieles ist . . . die
demokratische Einheitsschule, Gegliedert in die Vor-, Grund- und Oberstufe war ihr
Kern die fiir alle Schiiler obligatorische achtklassige, in den ersten sechs Jahrgingen
undifferenzierte Grundstufe oder Grundschule,

In den Westzonen liefen die Vorstellungen der Alliierten in eine dhnliche Richtung,
Die Franzosen betrachteten in ihrer Zone die Aufgabe der Umerzichung der Deut-
schen als . mission civilisatrice®, forderten auch Reformmafinahmen — z. B. eine obli-
gatorische Franzosischstunde pro Tag —, konkretisierten die Pline aber nicht bis zu
einer einheitlichen Gesetzgebung, Die Briten besaffen zwar Vorstellungen iiber eine
»German Educational Reconstruction®, iiberlieffen die Schulreform jedoch weitge-
hend den Deutschen selbst. Die Amerikaner nahmen sich der Bildungspolitik direkter
an. Ausgehend von der Devise ,,Education for democracy could not be erected on the
poisoned foundation of nazi educational philosophy“S schlossen sie zunichst alle
deutschen Schulen, unterzogen die Lehrer einem strengen Entnazifizierungsverfahren
und iiberliefen es dann den deutschen Erziehern, Schulreformen selbst durchzufiih-
ren, Erst nach der Stuttgarter Byrnes-Rede {6. September 1946) setzten sie eine eigene
Erziehungskommission ein, die Anfang Januar 1947 von allen Landern der amerika-
nischen Zone bis zum 1. April 1947 die Vorlage klarer Plzne iiber Erziehungsziele und
Schulreformen einforderte. Mafistab der Reform sollte sein, daf§ ,,die Schulen ... ein
umfassendes Schulsystem fiir alle Kinder bilden, Parallele Bildungswege und Ubet-
schneidungen verschiedener Schularten sind zu beseitigen. Volksschule und Hohere
Schule sollen zwei aufeinanderfolgende Stufen sein und nicht zwei verschiedene Arten
oder Giitegrade der Erziehung*’. '

Die eingereichten Vorlagen waren den Amerikanern ,,in many instances fully un-
satisfactory*®, weil zu stark an der deutschen Bildungstradition orientiert. Zum
1. Oktober 1947 forderten sie neue, iiberarbeitete Vorlagen. Zwischenzeitlich hatte
der Alliierte Kontrollrat am 25. Juni 1947 die Direktive Nr. 54 iiber die ,,Haupt-
grundsitze fiir die Demokratisierung der Erziehung in Deutschland* herausgegeben’.

$ Berlin, Schools for Democracy, MGIB, No. 20, 8. 10. 1945, 5. 9.

7 Hier zit. nach der Anweisung der amer. Mil.-Reg. an OMG for Bremen Enclave, 8. 1. 1947, in: StA
Br. 4.36 IX. 5.

8 OMGUS Report, Education, No. 31 (Nov. 47-Jan. 48), §. 6.

® StA Br. 4.36 IX. 5.
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Absatz § dieser Direktive besagte: ,,Alle Schulen miissen besonderen Nachdruck auf
die Erzichung zur staatsbiirgerlichen Verantwortlichkeit und zu einer demokratischen
Lebenshaltung legen durch den Inhalt der Lehrpline, die Lehrbiicher und Lehrmittel
und die Organisation der Schule selbst. Damit waren als neues Bildungsideal die
demokratische Lebenshaltung durch titige Aneignung von Erfahrung gemif indivi-
dueller Veranlagung und als neue Bildungsform die mindestens sechsklassige Grund-
schule fiir alle gemeint. Bevor die Amerikaner fiir ihre Zone eine erneute Uberarbei-
tung der von den Linderregierungen eingereichten Vorlagen zur Schulreform, gefor-
dert fiir den 1. April 1948, erhielten, kam es zu der Stuttgarter gesamtdeutschen
Bildungskonferenz.

Der Diskussionsverlauf dieser Konferenz machte deutlich, daf sich alle - die orga-
nisatorischen und die inhaltlichen — Fragen einer deutschen Schulreform auf die Frage
nach der sechsklassigen Grundschule verengt hatten. Alle Gesprichsaspekte lenkten
darauf hin, die inhaltlichen (die Suche nach einem neuen Prigetypus Mensch und
einem neuen Bildungsideal, das Verhilmis von theoretischem Wissen und praktischer
Bildung, der Vorrang der Humaniora und die rechtzeitige Spezialisierung, die Not-
wendigkeit, das Niveau und das gesellschaftliche Ansehen der alten Volksschule, die
90% aller Schiiler eines Jahrgangs durchliefen, zu heben, die Erfordernisse der Quali-
titsauslese fiir die hohere Schule), die psychologischen (Schwierigkeiten einer recht-
zeitigen Begabtenauslese) und die organisatorischen (Einrichtung mehrerer Ziige auf
der Grundschule, ihre innere und dufere Differenzierung, Sprachenbeginn auf der
héheren Schule — hier besonders das Latein'® —, Formen einer Gesamtschule, Stellen-

1 Die Stellung der lateinischen Sprache im Ficherkanon und Stundenplan der Schule war manchen
Kultur- und Schulpolitikemn eine Chiffre fiir die Ausrichtung des neuen deutschen Schulsystems
iiberhaupt, Eine tiefgreifende Analyse dazu schrieb der Neuhumanist und Altphilologe Werner
Jaeger, damals Leiter des Institute for Classical Studies an der Harvard University in den USA, an
den Tiibinger Padagogen und Philosophen Eduard Spranger am 26. 5. 1948, Die wichtigste Pas-
sage des im StA Br. unter 5. 4a Nr. 1339 archivierten Briefes lautet: ,Das neve Erziehungssystem
muf in Deutschland mehr zls eine Aufgabe erfiillen, Der Schade, der durch das Naziregime der
deutschen Erzichung zugefiigt wurde, erfordert mehr als ein Heilmittel, und die religiése, morali-
sche, soziale und politische Umschulung des deutschen Volkes ist fiir mich ein zu komplexes
Problem, um mich dem von allen Gesichtspunkten aus zu nihern. Aber wenn wir Deutschland in
sciner gegenwirtigen Isolierung unter den Nationen der Welt betrachten, die das logische Ergebnis
seiner beabsichtigten Trennung von der allgemeinen kulturellen Tradition wihrend der Nazizeit
war, so muls eines der ersten Ziele der zukiinfrigen Erzichung darin bestehen, diese fanatische und
eigenwillige Absonderung zu liberwinden, um den Weg in die grofie Familie der Kultumationen
der Wele zuriickzufinden. Die erzieherischen Mafinahmen der Nazis haben alles getan, es von den
historischen Wurzeln seiner Kultur abzutrennen und das Bewufitsein seiner Tradition auf einen
engstirnigen und selbszufriedenen Nartionalismus zu beschrianken. Es ist unméglich, dem deur-
schen Valk sein kulturelles Erbe, welches es mit den anderen westlichen Nationen teilt, verstind-
lich zu machen, ohne zu den Wurzeln unserer gemeinsamen Tradition zuriickzugehen, aus denen
sich auf dem Wege der Differenzierung die individuellen Kuluren der modernen Nationen entwik-
kelt haben. Es geniigt nicht, sie ein bifichen Franzésisch und Englisch lernen zu lassen, denn ein
wirkliches Verstehen unter den modernen Nationen kann nur erwachsen auf dem gemeinsamen
Boden der klassischen und christlichen Traditionen, aus denen sie alle entsprungen sind. Wenn es
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wert der Berufsschule, Einrichtung eines Studium Generale als Vorstufe zum Fachstu-
dium an einer Universitdt und schlielich die Erfordernisse eines zweiten Bildungswe-
ges mit einem Durchgang bis zur Universitit).

Die Stuttgarter Konferenz hat alle damals in Deutschland diskutierten und teilweise
praktizierten bildungspolitischen Formen und Inhalte in einer verdichtenden Form
zur Sprache gebracht. Darin liegt ihr dokumentarischer Wert, Auch wenn die Gegen-
sitze quer durch alle Linder liefen, waren sie doch besonders markant zwischen den
Landern der Ostzone einerseits und andererseits denen der drei Westzonen. Der Prisi-
dent der Zentralverwaltung fiir Erziehung und Volksbildung der sowjetischen Zone,
Wandel, gab gleich in seiner Einleitungsrede zu erkennen, daff man in seiner Zone
durch die Nenorganisation der Schule die Grundlage fiir eine geschichtlich neue Be-

die erste Aufgabe der beruflichen Schulung des modernen Menschen ist, ihn zu lehren, die praki-
schen Aufgaben des Lebens zu bewiltigen, dessen Sinn als gegeben hingenommen wird, so muf3
auflerdem eine humanistische Erzichung hinzukommen, die ihn den Sinn eines wahrhaft menschli-
chen Lebens und einer freien Kultur verstehen lifft, indem sie ihn zu den unvergénglichen Werken
fithrt, in denen sie ihr Ideal verkdrpert hat.

Dies war und wird immer die Hauptaufgabe der klassischen Schulen sein, die den uniiberteoffenen
Prototyp des Ideals einer Allgemeinen Erzichung darstellen. Diese Art von Schule, die durch das
Naziregime unterdriickt und zu einem blofien Schatten ihrer fritheren Bedeutung herabgesetzt
wurde, sollte in ihrer wahren Bedeutung wiederhergestellt und ihr soviel Unabhiingighkeit gegeben
werden als notwendig ist, ihre spezifische Natur zu entfalten. Keine Erwignngen rein technischer
Art, wie die Gleichordnung und Vereinheitlichung aller Schularten sollten so emst genommen
werden, um ihnen die Suruktur des alten humanistischen Gymnasiums zu opfern. Es wire cin
verhingnisvoller Selbstwiderspruch, die klassischen Schulen in Deutschland abzuschaffen, wih-
rend wir zu Hause, in unseremn eigenen Land verzweifelt kimpfen, den nicht wiedergutzumachen-
den Verlust ihrer Abschaffung auszugleichen. Besonders die Deutschen brauchen eine starke und
griindliche klassische Erziehung, weil das klassische Kulturerbe niemals wirklich zu ihrer zweiten
Namr geworden ist, und ihre Erziehung zor Tradition immer einen Prozef bewuflt erlernter
Aneigmung gefordert hat. LaBt niemand in den Fehler verfallen, zu glauben, daf$ die Deutschen
ohne sie auskdmen. Thre Kulturgeschichte zeigr immer wieder die heftigste Auflehnung des intellek-
tuellen Provinzialismus gegeniiber der Durchdringung mit einer Zivilisation, die letzten Endes vom
Ausland kommt, Und was die deutschen klassischen Schulen getan haben, um diese Assimilation
herbeizufiihren ond dem ungestiimen deutschen Geist klassisches Gleichgewicht zn geben, wurde
nicht nur duech die Nazis, sondern bereits durch den letzten Kaiser rasch zunichte gemacht, als er
mit der Tradition det humanistischen Erziehung, der Schépfung von Deutschlands klassischer
Periode, brach. Stattdessen vermischte er den realistischen und sechnischen Geist der modernen
Schule mit der Tradition des preuffischen Militarismus zu einer mechanischen Stromlinienzivilisa-
tion, deren einzig mépgliches Ziel es war, diese Ausriistung fiir eine Expansion nach auffen zu
beniitzen. Aus dieser Umwandlung des dentschen Geistes und nicht ans den Absurdititen von
Hitlers Rassentheorien entstand und wuchs der Geist des Nazismus, so wie er iiberall aus derselben
entmenschlichten Form der Zivilisation und Erziehung erwachsen wird. Die einzige Schule, die
durch ihre Natur ein hoheres und universaleres Tdeal der Humanitit gegeniiber dem Kult des
Nationalismus aufrechterhalten mug, ist das humanistische Gymnasivm, wenn es in seiner ur-
spriinglichen und unverfilschten Form wiederhergestellt wird. Mit ihm steht und fillt die grofSe
Tradition der Geisteswissenschaften {der ,humanities® wie wir sie nennen) an den deutschen
Universititen, die auf die Dauer nicht am Leben bleiben kénnen ohne die spezifisch intellektuelle
Haltung und Schulung, die ihr durch die klassische Erziehung des humanistischen Gymnasinms
gegeben wird.”
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trachtung der deutschen Nation schaffen wolle. Die Vertreter des Westens wollten !
trotz aller Unterschiedlichkeit in Details eine solche Radikalitat des politischen und
kulturellen Bruchs nicht mittragen. So demonstrierte man in der Tat in Stuttgart im
Februar 1948, was der Hamburger Journalist Platow im Mirz 1947 vorausgesehen
hatte, namlich, ,,daf8 die Schulbildung kein einigendes Motnent im geistigen Bereich
der Deutschen mehr bildet”. Der Initiator der Konferenz, der niedersichsische Kultus- |
minister Grimme, stellte am Schluf der Konferenzdebatte resignierend fest, ,,dafs jeder
sozusagen seinen Spruch ausgemacht hat, daff er sich die anderen Argumente zwar
anhért, aber dann nach Hause geht und seine Politik im alten Sinne fortsetzt, wie
wenn er sich gar nicht erst hier an den runden Tisch gesetzt hitte®. Det magere Inhalt
der dreigeteilten Entschliefung bestitigt dieses Urteil, Trotzdem: die Konferenz de-
monstrierte die deutschen Realititen nach dem Zweiten Weltkrieg auf dem Felde der
Bildungspolitik. Der Diskussion dieses Themas in der Bundesrepublik Deutschland
heute mag sie eine orientierende Erinnerung sein,

Die nachstehend abgedruckten Dokumente, das Protokoll und die EntschliefSung
der Konferenz, fanden sich beim Bremer Senator fiir Bildung. Mit freundlicher Unter-
stiitzung des Bremer Staatsarchivs ist das Protokoll dem Herausgeber zuginglich i
gemacht worden. Er hat es gekiirzt um den Diskussionsteil, der sich mit Randfragen
(Schuljahresbeginn, Schulgeldfreiheit) beschiftigte. Weitere Streichungen sind mini-
mal und beziehen sich im wesentlichen auf unndtige Wiederholungen oder persénli-
che Mitteilungen der Sprechenden. |

Die Anregung zu dieser Publikation gab ein Teilnehmer der damaligen Konferenz,
Herr Ernst Thape. Ihm ist der Herausgeber in Dank und Verchrung verbunden, ;

Dokument 1
Teilnehmer:
Wandel Prisident der Zentralverwaltung fiir Erzie- Besdin
hung und Volksbildung in der russischen |
Zone ;
Marquarde 1. Vizeprisident der Zentraiverwaltung Berlin :
Kreuziger Ministerialdirektor Berlin '
Freund Ministerialrat Berlin
Rompe, Prof. Dr. Hochschulreferent Betlin
May Stadtrat, Leiter der Abteilung fiir Volksbil-  Berlin
dung beim Magistrat Berlin
Hartsch, Dr. Minister fiir Volksbildung des Landes Dresden
' Sachsen
Frau Torhorst Minister fiir Volksbildung des Landes Thii- Weimar ;
ringen .
Frau Fischer Oberregierungsritin Weimar 5
Thape Minister fiir Volksbildung Land Sachsen-An-  Halle
halt !
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Binerle (Wiirttemberg-Baden): Meine Damen und Herrn, verehrte Kolleginnen und Kol-

legent!

Es ist mir der ehrenvolle Auftrag geworden, Sie namens der Wiirtt.-Bad. Staatsregierung
zu begriiffen. Zum erstenmal seit dem Zusammenbruch sind die Erzichungsminister aller
deutschen Linder zusammengekommen. Das ist ein historisches Ereignis. Es ist die Bekun-
dung der Zusammengehdorigkeit inmitten unserer Zerrissenheit, unserer gemeinsamen Ver-
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phlichtung gegeniiber unserem Volk und vor allem unserer Jugend und unseres gemeinsa-
men Willens zur Bewiltigung der schweren Aufgaben, die uns gestellt sind.

Der Entschluf zu dieser Konferenz wurde am 1. Oktober 1947 in Hannover gefafit, Die
anlifllich des Vertretertages der deutschen Studentenschafr dort anwesenden Erzichungs-
minister bzw. deren Vertreter aus der russischen, britischen und amerikanischen Zone
stimmten dem Vorschlag des Herrn Kollegen Grimme einmiitig zu, eine persérdiche Aus-
sprache der Erziehungsminister in Stuttgart abzuhalten. Sie sollte im engsten Kreise ohne
Zuzichung von Referenten stattfinden, um den intimen Charakter dieser ersten Verhand-
lungen zu wahren. Als Termin war der Monat Dezember 1947 vorgeschen. Doch mufite er
auf besonderen Wunsch der Kollegen aus der russischen Zone mit Riicksicht auf die
Londoner Konferenz verschoben werden.

Leider ist in London die von uns allen erwartete und ersehnte Lésung nicht gefunden
worden, Die Gegensitzlichkeit in den Auffassungen der Besatzungsmiichte konnte nicht
iiberwunden, eine Basis fiir den Frieden und die Einheit nicht geschaffen werden.

Es ist nicht unsere Aufgabe, grofe Politik zu machen und an dieser tragischen Situation
Kritik zu tiben. Wenn wir das tun wollten, wiirden wir den Zweck dieser Konferenz
verkennen, ihren Rahmen sprengen und die uns gestellten konkreten Aufgaben nicht
erfiillen knnen. Ich glaube, wir leisten den besten Beitrag zur deutschen Einheit, wenn wir
als Erziechungsminister der deutschen Liander mit Ernst und Verantwortungsbewuftsein
priifen, wieweit wir gemeinsame Grundlagen fiir den Neuaufbau unseres Schul- und Bil-
dungswesens schaffen oder wenigstens unsere Maffnahmen aufeinander abstimmen
kénnen.

Bleiben wir also bei den niichternen Tatsachen: Es ist erstaunlich, wie rasch man sich
auseinanderentwickeln kann. Nicht nur ist die politische und wirtschaftliche Entwicklung
in den 4 Zonen verschieden, sondern auch auf kulturellem Gebiet ist die Lage nicht
einheitlich. Dies zeigt sich vor allem auf dem Gebiet der Schule, einschliefflich der Hoch-
schulen. Es wird eine der wichtigsten Aufgaben unserer Beratungen sein zu priifen, ob und
inwieweit wir uns wenigstens in einigen wesentlichen Punkten einigen kénnen.

Gemeinsam sind Not und Armut, gemeinsam sind Schuld und Verantwortung, gemein-
sam ist, wie ich glanbe, der Wille zur radikalen Abkehr von den Gewaltmethoden des
Nazismus und jeder Diktatur, gemeinsam unser Wille zur Demokratie, d. h. zur selbstver-
antwortlichen Mitarbeit freier Menschen am Wohl des Ganzen, gemeinsam unser Be-
kennmis zur Menschénwiirde und zu sozialer Gerechtigkeit, gemeinsam unser Ziel der
Erziehung der Jugend zu sauberem und selbstiandigemn Denken, zu Urteilsfihigkeit und
Lebensbrauchbarkeit. Aber auch wenn wir uns in diesen Zielen einig sind, so bediirfen
doch alle diese Begriffe einer genauen inhaltlichen Definierung. Das gemeinsame Wort
tut’s noch nicht; wir miissen feststellen, was wir damit meinen. Das gilt fiir alle Begriffe,
nicht nur im Bereich der Politik, sondern vor allem auch auf dem Gebiet der Erziehung.
Indem wir nicht nur von Schule und Unterricht, sondern von Erziehung sprechen, ordnen
wit diese Gebiete einem bestimmten sozialethischen und politischen Zweck unter, d. h.:
Die Politik ist unser aller Schicksal, sie ist auch das Schicksal der Schule.

Auf der andern Seite aber steht das Kind und steht die Jugend mit ihrem Anspruch auf
Eigenleben und auf freie Entfaltung ihres Wesens und ihrer Krifte, und mit ihrem Recht
auf eigene Entscheidung tiber ihre Zukunft. So sind Ordnung und Freiheit die Grundpfei-
ler unserer erzieherischen Bemithungen. Daraus ergibt sich fiir uns die Frage: was miissen
und was diirfen wir tun, um unserer erzieherischen Verantwortung gegeniiber der Person-
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lichkeit wie der Gemeinschaft, gegeniiber unserem Volk wie der Gemeinschaft der Vélker
gerecht zu werden?

Es ist uns aufgetragen, diese Aufgabe mitten unter den Triimmern eines totalen Zusam-
menbruchs auf allen Gebieten und aus den Triimmern zu 16sen. Wir miissen der akuten
Not steuern, die tiglich an uns anbrandet, und wir miissen gleichzeitig die Fundamente fiir
einen neuen, besseren Aufban unseres Schul- und Erziehungswesens legen, ohne die gerade
fiit die Jugend so ndtige Kontinuitit ganz absubrechen, und die noch lebendige Vergan-
genheit tiber eine dunkle Gegenwart in cine bessere Zukunft hiniiberzuretten versuchen,

Unser Ziel ist Freiheit und Friede. Nur freie Menschen kénnen zur Freiheit erziehen und
der Weg zur dufleren Freiheit geht iiber die innere Freiheit; nur befriedete Menschen
kinnen Frieden stiften. Fiir beides aber miissen die Voraussetzungen in den #ufferen
Verhiltnissen gegeben sein.

Ich sehe die Aufgabe unserer Konferenz darin, dafl wir priifen, was wir unter den
gegebenen Verhiilmissen heute zur Erreichung dieser Ziele beitragen kénnen.

Wandel {sowj. Zone): Ich habe das Bediirfnis, Thnen wirklich unsere auflerordentlich
groffe Dankbarkeit und Freude auszusprechen fiir Jhre Einladung, denn ich glaube, es
bedarf keiner Worte der Begriindung, daf diese Tagung allein durch ihr Zustandekommen
spricht. Wir alle sind tief enttiuscht von den Ereignissen, die sich in London vollzogen
haben. Ich bin auch damit einverstanden, daff wir uns nicht damit beschiftigen wollen,
Doch glaube ich, daff wir auch hier im Kreise der Minister sagen konnen, wie tief wir es
bedauern, daff das uns gemachte Zugestindnis auf Schaffung deutscher Zentralverwaleun-
gen nicht zustande kam; und ich glaube, daf wir es in diesem Kreise aussprechen diitfen,
dafl wir der festen Uberzeugung sind, daf8 niemand in der Welt ist, der dem deutschen
Volke diese elementaren Lebensrechte auf die Dauer bestreitet, die alle andern Vélker
haben. Ich hoffe, daff unsere heutige Beratung das eine zum Ausdruck bringt, daBl wir als
Deutsche den festen Willen zur Einheit haben und, was ich aus den Ausfithrungen des
Kollegen Biuerle entnehmen konnte, auch den Willen zu einer griindlichen Abkehr von
einer verhingnisvollen deutschen Vergangenheit. Insofern glaube ich, daff unsere Beratun-
gen sehr bedemtungsvoll sein kénnen, weil sie die Grundlage schaffen sollen fiir eine
deutsche Nation, die nicht nur andere Vélker, sondern auch unser eigenes Volk geschicht-
lich neu betrachtet. Ich danke daher noch einmal fiir diese Gelegenheir unserer Zusam-
menkunft, — Ich méchte folgendes vorschlagen: ... daf wir nicht in eine allgemeine
Berichterstattung eintreten, sondern uns auf die Besprechung einzelner Punkte beschriin-
ken. Es wiirde zu weit fithren, wenn die Frage unserer Schule anfgerollt wiirde. Das ist eine
Frage, die wir heute nicht zum Abschluf bringen. Ich glaube, dag unsere heutige Tagung
doch ein Beginn sein soll, daf unsere weitere Zusammenkunft noch zu manchen andern
Problemen Stellung nehmen wird. Doch es wird vielleicht gut sein, auch etwas iiber die
Frage der Gestaltung der Lehrplane und des allgemeinen Bildungsniveaus zu sagen, wenig-
stens wenn wir soweit zu einer Vereinbarung kommen wiirden, daff wir danach streben,
unsere Lehrpline weitgehend anzugleichen und die Priifungsbestimmungen so zu gestal-
ten, dafl wir, ganz gleich, welche Methoden wir anwenden werden, doch zu einem einheit-
lichen Ziel kommen. — Eine zweite Frage, die uns sehr beunruhigt hat und wozu wir sehr
radikale Manahmen durchgefithrt haben, ist die Frage unserer Landschulen, d. h. daff im
Rahmen der Demokratisierung unserer Landschule die groe Ungerechtigkeit, die der
Landbevalkerung zugefiigt wurde, in weitgehendem Maf} aufgehoben wird. Das gleiche
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trifft auf die Frage der Berufsschule zu. Als letzte Frage habe ich noch das ganze Problem
der Begabtenforderung und der Zulassung zum Studium. Es gibt breite Schichten unserer
werktitigen Arbeiter und Bauern, die durch Krieg und andere Dinge nicht die Mglichkeit
hatten, sich eine wirklich hohe Aligemeinbildung anzueignen. Wir haben eine Reihe von
Vorschliigen ausgearbeitet, die darauf gerichtet sind, einem gréfleren Teil dieser Menschen
durch eine Reihe von Mafinahmen dies zu erméglichen ...

[Die nachfolgende Debatte fithrt zur Festlegung folgender Tagesordnung:]

1. Besserung der iuBleren Verhitt- 6. Klassenschiilerzahl. '

nisse der Schiiler. 7. Schulbeginn (Friihjahr !
2. Lernmittel- und Schulgeldfreiheit. oder Herbst). !
3. Erzichungsbeihilfen. 8. Dauer der Schulpflicht, |
4. Grundschule. 9. 12- oder 13jihrige Gesamtschule, ;
5. Landschule. 10, Einheitsschule und Lehrpline. i

Biuerle (Wiirttemberg-Baden): Wir kommen jetzt nach unserer Aufstellung an die Frage :
der Grundschule, i

Wir haben nach der Reichsverfassung die vierjdhrige Grundschule, In allen Lindern ist
die Frage der Erweiterung der Volksschule teils mehr, teils weniger freiwillig nicht nur
gestellt, sondem zum Teil schon verwirklicht worden, Ich méchte Sie bitten, sich dazu zu
dufSern, ob wir in der Frage der Grundschule zu einer gemeinsamen Auffassung kommen
konnten, In der amerikanischen Zone haben wir wohl ganz allgemein und grundsitzlich
bis jetzt die sechsjihrige Grundschule bejaht. Ich méchte hier nur anfiigen, daff bei uns in
Wiirttemberg-Baden zur Zeit eine andere Losung erértert wird, die allerdings noch keinen
amtlichen Charakter hat. Es ist, wenn ich so sagen darf, die Frage der geteilten achtjzhri-
gen Hauptschule. Der Votschlag geht dahin, eine achtjihrige Hauptschule einzufiihren
und diese Hauptschule zu teilen in

1.4, Schuljahr die ungeteilte Hauptschule und

5.-8. Schuljahr die differenzierte Hauptschule,
wobei aber die Schiiler in einem Verband beisammen sind, ebenso dic Lehrer aller Schulka-
tegorien, Auch die Leitung dieser zweiten Gruppe soll eine gemeinsame sein, gemeinsame
Feiern usw., wihrend bei Fremdsprachen, teilweise auch bei Deutsch und Rechnen, schon
eine gewisse Differenzierung einsetzen soll. Trabei ist vorgesehen, daff das 5. Schuljahr
cigentlich das Answahlschuljahr sein soll zur Feststellung der verschiedenen Begabungen,
die in besonderen Ziigen geschult werden sollen. Es ist bei uns noch die Frage erortert
worden, ob nicht eine Kombination dieser zweigeteilten achtjihrigen Hauptschule mit der
sechsjihrigen Grundstufe méglich wire, so daf vor zllen Dingen in den Landschulen die
bisherige Grundschule bleibt. In diesen Zusammenhang gehért anch die Frage der Schaf-
fung von Ubergangsmébglichkeiten von einer Schulart zur anderen, Ich glaube, dafl diese
Ubergangsméglichkeiten auf allen Stufen gegeben sein miifiten, wobei der Unterschied bei
den Landschulen mit ihren kleinen Schulkomplexen zu beachten ist, Wir haben viele ein-,
zwei- und dreiklassige Schulen. Alle diese Reformpline lassen sich viel leichter durchfiih-
ren in groferen Komplexen, weil man da die Schiiler viel eher zusammennehmen kann,
wihrend diese Fragen auf dem Land schwieriger sind. Im Kulturpolitischen Ausschuf}
unseres Landtags wurde diese Frage sehr eingehend besprochen. Bis jerzt liegt dem Land-
tag allerdings noch kein endgiiltiger Beschluf3 vor. Aber es ist — gegen eine einzige Stimme

— die sechsjahrige Grundstufe angenommen worden mit der Bedingung oder in der An- |
|
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nahme, daff auch in der sechsjihrigen Grundstufe nach dem 4, Schuljahr eine gewisse
Differenzierung hinsichtlich der Fremdsprachen eintreten soll, daf8 aber der Unterricht in
allen Fichern, soweit das irgend mdglich ist, gemeinsam sein soll. Es spielt hier auch noch
eine andere Frage herein: die Frage der gemeinsamen Schulbiicher. Wir haben eine Anzahl
von Schulausschiissen eingesetzt, darunter auch einen Ausschui fiir die verschiedenen
Arten von Schulbiichern, mit dem Auftrag, hier zu priifen, wieweit Fiir die einzelnen Fiicher
gemeinsame Lehrbiicher geschaffen werden kénnen.

Ein weiteres Problem, das sich unmittelbar an die Grundschule anschlieft, ist die Frage:
sollen die Schulen in Klassenverbinde eingeteilt oder sollen sie in einer Einheit weiterge-
fithre werden, so dafd nur die besonderen Ficher und Gebiete, die der einzelne wihlt, in
einer freien Kombination gegeben werden sollen? Auch diese Frage ist bei uns schon
diskutiert worden. Man neigt bei uns zu der Auffassung, daf§ es wohl kaum méglich ist, bei
unseren Verhiltnissen die Klassenverbinde auseinanderzureiffen und zwar vor allen Din-
gen im Hinblick auf die Berufs- und Fachschulen. Bei den Berufs- und Fachschulen spielt ja
die Struktur eines Landes eine erhebliche Rolle, Wir haben in Wiirttemberg-Baden cin
ausgesprochenes Handwerkerland, Es besteht eine lebendige Tradition. Wir kénnen die
Einrichtung der Meistetlehre nicht antasten oder gar auf sie verzichten, wie in Nordame-
rika, wo sich grundsitzlich ein erheblicher Teil der Berufsausbildung innerhalb der Schule
vollzicht und man eine eigendiche Lehidingszeit nicht kennt. Wir haben keine Schwerindu-
strie, wir haben fast nur Veredelungsindustrie. Die gewordenen und gewachsenen Verhilt-
nisse schreiben uns von vornherein eine ganz bestimmte Richtung vor. So werden wir hier
auf alle Fille die Schiiler zwischen dem 15. und 18. Lebensjahr in einer neben der Lehre
herlaufenden Berufsschule, wie es bisher war, beisammen halten miissen.

Dieser Hinweis sollte nur zeigen, daf bei der Ausgestaltung der Schulen im einzelnen die
besondere Steuktur eines Landes niche aufler Acht gelassen werden darf.

Hundhammer (Bayers): Der Herr Vorredner hat darauf hingewiesen, daff das Problem
einer vier- oder sechsjihrigen Grundschule eine Rolle spielt. Die amerikanischen Besat-
zungsbehdrden haben an sich den Befehl herausgegeben, man méchte die sechsjihrige
Grundschule durchfiihren. Ich habe, wie Sie wissen, von Bayern aus sehr hart dagegen
Widerstand geleistet, weil ich in der Verldngerung der Grundschule von 4 auf 6 Jahre
entsprechend den Zwang sche, die hohere Schule zu verkiirzen von 8 auf 6 Jahre. Denn das
gesamte Studium um 2 Jahre zu verlingern erscheint uns unter den heutigen Verhiltnissen
unméglich. Es taucht sofort die Frage auf: Bedeutet der Ubergang vom vier- zum sechsjzh-
rigen Grundschulprinzip eine Verbesserung und Hebung unseres durchschnittlichen Schul-
niveaus oder nicht? Wir sehen mit Sorge einer solchen Entwicklung entgegen und glauben,
daf} das Ubergehen vom vierjdhrigen Grundschulprinzip zum sechsjihrigen die Gefahr
einer Senkung des Leistungsniveaus der Grundschule mit sich bringt, denn der Unterriche
in der 5. und 6. gemeinsamen Klasse wurde naturgemifd leider abgestellt auf den Durch-
schnitt der Schiiler. Der Unterricht in einer héheren Schule kann sich ein héheres Ziel
setzen und damit einen wesentlichen Ausbau und eine hdhere Leistung erméglichen. Der
jetzige Stand der Dinge in der amerikanischen Zone ist der, dafs in diesem Jahr die Kinder
bei uns wie im Vorjahr von der 4. Volksschulklasse in die héhere Schule tibertreten kén-
nen. Ich hatte seinerzeit, in der letzten Stellungnahme der Militirregierung gegeniiber, den
Vorschlag gemacht, man solle gestatten, dafl der Ubertritt nach der 5. Volksschulklasse
erfolgt. Jch  hatte dafiir keinen triftigeren Bescheid in Hénden. Ich
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hatte nur die miindliche Mitteilung, daff dies voraussichtlich nicht gestattet wiirde, aber
noch nicht endgiiltig klargestellt sei. Ich méchte fiir heute nicht eine Bindung eingehen, in
der ich etwa dem Ubergang zur héheren Schule erst nach der 6. Volksschulklasse meiner- ;
seits freiwillig zustimmen wiirde. i

Wir kommen dann zu der Frage der hoheren Schule generell. Der Hetr Kollege von '
Wiirttemberg hat darauf hingewiesen, daf8 die Pline, wie sie die Militirregierung vorsieht,
ein Zusammenwerfen und Zusammenhalten aller Schiiler vorsehen. Fiir diesen Zweck
sollen Zentralschulen in griflerem Umfang geschaffen werden, als wir sie bisher hatten. _
Man glaubt, dieses Ziel deswegen anstreben zu miissen, weil die Gemeinschaftserzichung \
der Kinder und damit die Erzichung auf die Volksgesamtheit hin nur durch ein solches
lingeres Zusammenleben gefordert wiirde. Aber mir scheint andererseits die Forderung
nach einem Zusammenhalien aller Kinder in einem Schulhaus bis zur Vollendung még-
lichst des 8. oder des 9. Schuljahrs doch einseitig auszugehen von der Umgebung, die
vielleicht in Norddeutschland, in Berlin und im preuffischen Gebiet weitgehend gegeben
war, Die Unterschiede zwischen Stadt und Land, die Unterschiede zwischen den einzelnen
Klassen, die Unterschiede auch zwischen den Schularten, zwischen exquisiten Schiilern
und dem breiten, niederen Volk, waren bei uns doch sehr gering, waren bei uns in Siid-
deutschland, wie etwa in Bayern, nie dhnlich groff. Es ist bei uns nicht das Bediirfnis
gegeben, etwaige Miflstinde abzustellen. Bei uns war der Sohn des Ministers mit dem Sohn i
des Fabrikarbeiters und dem Prinzen aus dem kéniglichen Hause auf dieselbe Schule
gegangen und auf derselben Schulbank gesessen. Wir haben nicht diese Gegensiitze gehabt
und diese Trennung, wie sie anderswo war. Daher haben wir jetzt auch nicht das Bediirf-
nis, den bisherigen Zustand so nachdriicklich zu dndern, wie man anderwiirts, vielleicht in
Norddeutschland, mit einem gewissen Recht eine Abstellung fritherer Zustinde wiinscht.
Wir glauben, daff die Erzichung zu wirklichen Demokraten durch die Erziehung zur Volks-
gemeinschaft hin niche so sehr abhingig ist davon, daff man die Kinder in einem Schulhaus
zusammenhilt, sondern daf die Erziehung, das Produke, das dann spiiter einmal aus
diesen Schulen heraus sich ins Leben entwickelt, viel mehr abhingig ist vom Lehestoff, von
dem Geist der Schule, von dem Geist der Lehrer.

Ich kann mich der Uberzeugung nicht anschliefen, da die jetzt mit viel Nachdruck in
der amerikanischen Zone betriebenen Reformen wirklich unbedingt eine Verbesserung der
Leistung unserer Schulen bedeuten. Wir diirfen die Schule nicht nur einseitig sehen unter
dem Gesichtspunkt der geistigen Vorwiirtsfithrung der Kinder, unter dem Gesichtspunkt
des Aneignens von Wissen. Dieser Gesichtspunkt scheint mir etwas stark in den Hinter-
grund gedringt zu werden von blofSen staatspolitischen Momenten, die aus der Entwick-
lung der letzten 12 und 14 Jahre verstindlich sind, die aber nicht nun etwa heute aus-
schlaggebend sein diitfen. Ich méchte darum hier sagen: ich habe noch nicht ganz die
Hoffnung aufgegeben, daf es moglich sein kénnte, das Gymmasium und den realistischen
Zug als eine gesonderte Anstalt mit einem eigenen Lehrplan fortfithren zu kénnen, Mir
scheint die grofle Bedeutung des humanistischen Bildungsguts durchaus eines sehr ernsten
Bemiihens um seine Erhaltung wert zu sein. Daneben soll durchaus nicht verkannt werden,
daf die realistischen Anstalten, wie wir sie bisher hatten, auch ihre besondere Bedeutung
und ihren Wert hatten, daff sie erhalten und geférdert werden miissen, auch im Sinn der
Hinfithrang der jungen Leute zu ¢inem ganz bestimmien Beruf und einer bestimmten
Lebenseinstellung, zum Teil auch aus der Auswahl der Kinder nach ihrer natiirlichen
Veranlagung heraus. Und insofern kann ich den Plinen, die dahin laufen, alles in eine
Schule zusammenzuwerfen und nur den einen nun Latein wihlen zu lassen und den andern
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meinetwegen irgendeine neuere Sprache als Anfang und Ausgangspunkt nehmen zu lassen,
mich jetzt nicht mit voller Begeisterung anschlief§en.

Ich komme mit einem Wort auch noch zu sprechen auf das, was der Herr Kollege
Biuerle gesagr hat beziiglich der Berufsschule. Die Amerikaner gehen bei ihren Uberlegun-
gen stark aus von der Vorstellung von dem Schulwesen, die sie aus ihrer Heimat mitge-
bracht haben. Die Vorstellung dort beruht darauf, daf in einigen Staaten — man hat ja
auch in den Vereinigten Staaten durchaus kein einheitliches Grundsystem — driiben die
jungen Leute bis zum vollendeten 18. Lebensjahr in einer Berufsschule als Volksschule
gehalten werden und man sie nicht eine Berufsausbildung mit einer Lehre durchgehen 183,
wie’s bei uns iiblich ist. Und deshalb ist auch in dem Plan, den man mir zur Auflage
gemacht hat — in dem Schreiben der Militirregierung vom 23. Dezember, das mir allein
zugegangen ist —, die volle Berufsschule bis zum 18, Lebensjahr verlangt. Das bedeutet
also, daf die jungen Leute bis zum 18. Lebensjahr die ganze Woche zur Schule gehen und
keine Lehre daneben durchgehen kénnen. Das ist etwas, was uns nicht durchfithrbar
erscheint. Denn wir kénnen und wollen die Lehre nicht aufgeben, wollen wohl die Berufs-
schule daneben herlaufen haben, und an diesem System méchte ich unter allen Umstinden
auch festhalten. Die hervorragende Leistung des deutschen Facharbeiters in der Industrie
ist, glaube ich, erzielt worden gerade durch die hervorragende Lehre, die die jungen Leute
haben, die in manchen Fabriken und Groffbetrieben — bei Thnen in Stuttgart bei Bosch, in
vielen andern deutschen Betrieben, erwa Krupp in Essen, bei uns in den Bayer. Motoren-
werken — in einer derart hervorragenden Art ausgebildet wurden, dag fiir sic eine Ausbil-
dung von staatlicher Seite her wahrscheinlich schwer diesen allgemeinen Umfang erreichen
kann. Ich méchte darum die Meinung vertreten, daff in diesem Punkt vielleicht unser
bisheriges deutsches System besser war als das amerikanische System, dal$ wir aber trach-
ten sollten, die Spitzenleistungen in unserem Berufsschulwesen und in unserer Berufs- und
Fachausbildung, die wir vor allem in unseren GrofSbetrieben hatten, in eine breitere Masse
hineinzutragen und auszuweiten. Ich méchte deswegen hier beziiglich der Berufsschulen
an unserem System festhalten, die Lehre neben der Schule laufen zu lassen, beides mitein-
ander zu verbinden.

Biuerle (Wiirttemberg-Baden): . . . zu dem, was Kollege Hundhammer gesagt hat, noch ein
Wort: Ich halte die These von dem Verlust von 2 Jahren, die immer und immer wieder
aufgestellt wird, erstens fiir falsch und zweitens fiir beleidigend fiir die Volksschule. Es ist
nicht so, daf hier zwei Jahre verlorengehen. Es ist vielleicht so, daff hier eine gewisse
Umschichtung in den Lehrplinen vollzogen werden muf. Wir kénnen die Reform unseres
Schulwesens niemals bei einer Schiilerzahl von 70-80 durchfiihren. Solange wir bei den
Unterstufen nicht emigermafen normale Schul- und Lehrverhiltnisse haben, trifft es aller-
dings zu, daR dann eine Leistungsminderung eintreten wiirde, wenn wir die Kinder linger
in der Schule lassen.

Fiir das politische Leben eines Veolkes spielen nicht nur die 10%, die in die héhere Schule
gchen und die 5%, die die Hochschule besuchen, eine Rolle. Entscheidend ist der soziale
Gesichtspunkt, daf die 90 oder 95% zu der Entfaltungsméglichkeit kommen, auf die sie
ein Recht haben. Die Hebung des Gesamtniveaus scheint mir einfach der Menschenwiirde
wegen notwendig zu sein. Ich brauche wohl nicht besonders zu sagen, daf§ ich hier in gar
keiner Weise irgendeinen Parteistandpunkt vertrete, sondern davon iiberzeugt bin, daff wir
es uns nicht mehr leisten kénnen, eine Masse von Ignoranten — in der politischen Ebene —
zu haben, und damit ein williges Werkzeug méglicher Katastrophenpolitik.
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Die Schwierigkeiten sehe ich sehr wohl. Ein wichtiger Grund fiir die Fehlentwicklung bei
uns sind die falschen gesellschaftlichen Anschanungen, die mit allen Mitteln zu bekimpfen
sind. Ein tiichtiger Schreinermeister ist fiirs Ganze mehr wert als ein schlechter Professor.
Das gefihrliche mittlere Berechtigungswesen hat der Volksschule und der héheren Schule
in gleichem Mafe geschadet. Dadurch ist unsere héhere Schule mit Schiilern iiberfiille
worden, die gar nicht hineingehérten, und unsere Volksschule wurde in der 6ffentlichen
Meinung herabgesetzt.

Griinberg (Mecklenburg): Der Herr Kollege Biuerle hat eingangs darauf hingewiesen, daf
die Verhiltnisse in den einzelnen Lindern sehr verschieden sind. Der Herr Kollege Hund-
hammer geht noch weiter und macht den Unterschied zwischen Norden und Siiden. Das
mag beides richtig sein. Auch die Bediirfnisse der einzelnen Linder mégen verschieden
sein, Wenn wir so auch von verschiedenen Ausgangspunkten auszugehen haben, so wollen
wir uns doch iiber die deutsche Schule unterhalten und einige Geundprinzipien herausar-
beiten: Wie soll unsere deutsche Schule aussehen, und was soll unsere deutsche Schule nun
als Ziel anstreben? Da gibt es cine ganze Reihe gemeinsamer Gesichespunkte. Wenn ich an
diese Frage herangehe, kann ich nur von den Verhilenissen aus urteilen, unter denen ich
selbst stehe. Mecklenburg ist fiir alle ein Begriff. Von Mecklenburg stammt das Wort, dafl
zum Gliick zwei Ochsen gehéren, einer, der vorne dran ist, und einer, der hinterherlauft.
Fs ist tatsichlich so. Trotz der reichlich guten Exfolge in der Weimarer Zeit sind in
Mecklenburg 70% aller Schulen einklassige Dorfschulen gewesen, d. h. also, dafd die
Jugend dort tatsichlich zu jenen Ochsen erzogen wurde. Es waren bis zu 90 Schiiler in
diesen Klassen. Wenn wir schon allein die Tatsache nehmen, daff durch die Kriegsereig-
nisse dort eine vollkommen neue Bevilkerung hingekommen ist! 50% der Bevélkerung
sind heute dort Umsiedler aus verschiedenen Gegenden anderer Linder. Aufferdem hat
sich die Struktur des Lebens auch dadurch gedndert, daf das Junkertum beseitigt wurde.
Wir haben heute ein Kleinbauernland, nicht mehr ein Grofigrundbesitzetland wie frither.
Die Riistangsindustrie, die wihrend des Krieges dorthin verlagert wurde, ist verschwun-
den. Wir mufiten cine neue Industrie aufbanen. Von allen diesen Gesichtspunkten ausge-
hend miissen wir uns heute ein Schulziel stellen, das grundsitzlich anders ist als friiher.
Wir brauchen heute fiir die Wirtschaft, die grofSenteils aus volkseigenen Betrieben besteht,
fir die Bauernwirtschaft, die sich aus Kleinbetrieben zusammensetzt, fiir die Verwaltung —
wir haben ganz neue demokratische Verwaltungssysteme geschaffen - und letzten Endes
aach fiir unsere eigene Schule Menschen, die ¢in ganz anderes Bewufitsein haben, als es
friiher einmal der Landarbeiter entwickelte. Von hier aus stellt sich bei uns die Frage:
Welche Schulstruktur wihlen wir, um diese neuen Ziele zu erreichen? In unserem Gesetz
haben wir verankert: Die Schule soll die jungen Menschen zu selbstindig denkenden und
berufskundigen Menschen erziehen. Welche Struktur wihlen wir dafiir? Das Parallelsy-
stem, die Differenzierung der verschiedensten Schulsysterne, mufSte verschwinden. Unter
allen Umstiinden! Wir konnten nur eine einheitliche Schule gebrauchen. Wie soll diese
einheitliche Schule ausschen? Grundsitzlich bedeutet das nicht, dafl wir damit die hdhere
Schule auf das Niveau der Volksschule herabdriicken. Nein, umgekehrt: Wir wollen das
Niveau der Volksschule heben auf das Nivean der fritheren hheren Schule. Das war die
Aufgabe, die vor uns stand. Wie sollten wir nun wihlen? Wit haben in der letzten Zeit
viele Diskussionen dariiber gefiihrt. 4 Jahre, 6 Jahre — die Frage stand fiir uns so, daff wir
so viel wie moglich wollen, also eine einheitliche Grundstufe von 8 Jahren fiir alle Kinder
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mit einem Lehrplan, der nicht das allgemeine hohe Niveau der mittleren und hheren
Schulen senkt, sondern dieses Niveau erreicht. Wir haben heute eine achtjihrige Grund-
stufe. Wir haben es erreicht, daff alle Kinder gemeinsam eine Schule besuchen und vom
5. Schuljahr ab eine moderne Fremdsprache lernen; Franzésisch, Englisch, Russisch sind
bei uns eingefiihrt, trotz des Lehrermangels. Man kann unser System nicht Differenzierung
nennen, sondern Begabtenférderung. Wir haben einen naturwissenschaftlichen Zweig,
einen humanistischen Zweig und einen neusprachlichen Zweig, Mit Ablauf der 8 Schul-
jahre beginnt eigentlich erst die Differenzierung in dem Sinn, daf ein Teil der Schiiler die
rein theoretischen Facher weitergeht, d. h. die Oberschule besucht, wihrend der gréfere
Teil dann in die Berufsschule abgezweigt wird, wobei {iber Berufs- und Fachschule der
‘Weg zur Universitit ebenfalls getffnet ist. Dieses Grundprinzip haben wir gewihlt. Selbst-
verstindlich haben wir bei der Durchfithrung auflerordentlich grofie Schwierigkeiten ge-
habt und haben sie auch heute noch. Mecklenburg ist Banernland. Das Verhiltnis Land-
schule und Stadtschule konnte nicht mehr so bleiben, wie es frither war. Wir muf3ten
Mittel und Wege finden, um der Landschule zum mindesten einen gleichwertigen Charak-
ter zu geben wie der Stadwschule. Wir haben das nicht theoretisch ausgedacht, sondern aus
der Praxis unserer Schularbeit ein Mittel gefunden, die sog. Zentralschule, Durch die
Bodenreform sind die Gutshiuser sowieso frei geworden. Wir haben sie griindlich ansge-
nutzt fiir schulische Zwecke und vereinigen hier 35 Dorfer zu: einer vollwertigen achtklas-
sigen Grundschule, einer sog. Zentralschule. Wir machen es so, daf8 die Kinder in den
einzelnen Gemeinden drauflen im ersten und zweiten Schuljahr die Schule gemeinsam
besuchen, aber dann in die Zentralschulen gehen. Auf diese Art und Weise haben wir das
Problem an und fiir sich gelost, obwohl es doch noch eine ganze Reihe von Mingeln und
Schwierigkeiten gibt, die zu iiberwinden sind. Dieselben Schwierigkeiten finden wir auf
dem Gebiet der Berufsschule. Die Berufsschule muf} eine vollwertige Schule sein; nicht in
dem Sinn wie in Bayern; aber die allgemein bildenden Ficher und der Fachunterricht
miissen ein solches Niveau haben, daff die Kinder, wenn sie die Berufsschule beendet
haben, nicht nur vollwertige Arbeiter fiir die Landwirtschaft sind, sondern auch jederzeit
die Méglichkeit haben, eine Universitit besuchen zu kénnen. — Im Grundsatz bin ich der
Meinung, dafl man die Grundschule, gemeinsame Grundschulpflicht, so lange wie méglich
ausdehnen mufl. Wenn man sagt, daf damit evtl. ein Jahr fiir die héhere Schule verloren-
gehen kénnte, so bin ich umgekehrt der Meinung, das bedeutet fiir uns eine Pflicht, das
Grundschulstudium, das Niveau der Grundschule auf das Niveau der hdheren Schule zu
heben, dafl man also das Problem umgekehrt anpacken soll. Und das zweite, was wir
meiner Ansicht nach ebenfalls fiir ganz Deutschland verwerten kénnen, ist der Ausbau der
Landschule. Gewifs, bei Thnen hier in Wiirttemberg-Baden ist das Land dichter besiedelt,
da ist ein solches System von Zentralschulen vielleicht nicht so notwendig wie bei uns.
Aber es ist ein Weg, um den Landschulen auch ein gewisses Niveau zu sichern, und das,
meine ich, sollten wir fiir unsere deutsche Schule verwerten ...

Stein (Hessen): Ich glaube, daff man bei der Aufstellung des Schulreformplans und der
Emeuerung der Schule insbesondere beriicksichtigen sollte, welche Ergebnisse die jugend-
psychologische Forschung gezeitigt hat. Das scheint mir bei einem grofien Teil des Schulre-
formwesens bisher niche beriicksichtigt worden zu sein, und man scheint das formale
Prinzip der Einheitsschule zu sehr in den Vordergrund gestellt zu haben. Ich bekenne mich
an und fiir sich zu der einheitlich gegliederten Schule. Aber ich verkenne auf der anderen
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Seite nichr die Gefahr, die dieser in sich einheitlich gegliederten Schule droht: die Gefahr
der Nivellierung und Einférmigkeit. Und dieser Gefahr muf auf der andern Seite durch
eine verschirfte Auslese und Mannigfaltigkeit begegnet werden. Auch miissen die verschie-
denartigen Begabungen in der Schule zu ihrem Recht kommen. Das fordert eine Differen-
zierung. Es fragt sich nun: Wie soll die Differenzierung im einzelnen erfolgen, ohne dafs die
Fehler der Vergangenheit wiederholt werden? Diese Frage setzt meiner Ansicht nach Klar-
heit iiber das Wesen der héheren Schule voraus. Und hier will mir scheinen, als ob bei
unseren Schulreformplinen die Aufgaben der hoheren Schule zu sehr im Vordergrund
stiinden, und als ob man die Schulreform viel zu sehr von der hheren Schule her sehen
wiirde. Man mufl meiner Uberzengung nach die neue Schule viel mehr von unten her
sehen, und es muf die Aufgabe des neuen Erzichungssystems sein, das Niveau der Volks-
schule zu heben, Es gilt insbesondere, die Verantwortung zu stirken gegeniiber den Kin-
dern, die in der Volksschule bleiben und die auch gleichgeachtete Biirger im neuen demo-
kratischen Staat werden sollen und werden miissen. Da gilt es nun weiter zu iiberlegen:
Was will eigentlich die hhere Schule? Es gibt zwei Auffassungen iiber das Wesen der
héheren Schule. Nach der einen Auffassung stellt die Arbeit der hoheren Schule sich auf
eine Breitenwirkung ein mit dem Ziel, das Bildungsniveau einer moglichst grofen Zahl zu
heben und durch Vermittlung der Allgemeinbildung die Voraussetzungen zu schaffen fiir
die Erlernung und fiir die Ausiibung kiinftiger praktischer Berufe und auch hiherer Berufe
in der Wirtschaft und Verwaltung. Nach der zweiten Anffassung aber liegt das Wesen der
héheren Schule nicht in dieser Breitenwirkung, sondern in einer innetlichen Vertiefung;
danach hat es also die hhere Schule in erster Linie auf eine Qualitdisauslese abgesehen mit
dem Ziel der Erméglichung einer Hochstleistung einzelner. Wenn man nun die Aufgabe
der hheren Schule in diesem Bezug sicht, mufl man dazu kommen, die héhere Schule als
eine Eliteschule zu schaffen mit dem einzigen Ziel, die Jugend fiir die gelehrten Smdien an
den Hochschulen vorzubereiten. Das kann aber hente nach dieser grundlegenden Ande-
rung, die wir erlebt haben, und bei der vollkommen neuen soziologischen Struktur, in der
wir leben, nicht mehr die Aufgabe der hoheren Schule sein, sondem meiner Ansicht nach
mufl die héhere Schule eine méglichst grofle Zah! bildungsmifig erfassen und die Allge-
meinbildung heben. Wenn in einer Nation viel Geist und tiichtige Bildung im allgemeinen
vorhanden sind, dann knnen sich auch die Talente schneller und freudiger entwickeln.
Wenn wir das Wesen der hoheren Schule und ihr Ziel belassen, wie ich es dargestellt
habe, kommen wir zu einer ganz anderen Reform und zu cinem ganz anderen Aufbau der
nenen Schule. Man darf aber auf der anderen Seite auch nicht so weit gehen, daft man jetzt
aus sozialen Ressentiments heraus in einen Gemeinschaftswahn hineinkommt und glaubt,
daf nur die Gemeinschaft als solche im Vordergrund siehen miisse und daf8 die Gemein-
schaft an sich schon ein Wert sei. Es scheint mir darauf anzukommen, die Gewichte richtig
zu verteilen zwischen der Gemeinschaft auf der einen Seite und der sozial gebundenen
Persénlichkeit auf der anderen Seite. Das hat mich bewogen, fiir Hessen einen Plan aufzu-
stellen, der die elastische Grundstufe vorsieht, und zwar cine Grundstufe, die 6 Jahre
dauett, die aber in sich differenziert ist, und zwar beginnt die Differenzierung nach der
Vollendung des 4. Schuljahrs mit dem 5. Schuljahr, Von da an soll denjenigen Schiilern,
die dafiir geeignet sind und Lust haben, ¢ine Sprache angeboten werden, entweder Latein
oder Englisch. Die Gemeinsamkeit bleibt wahrend der ersten 6 Jahre durch gemeinsame
Ficher und die gemeinsamen Schuleinrichtungen gewahrt. Dartiber hinaus gehe ich aber
noch weiter, indem ich die Gemeinsamkeit der Mittelstufe, die nach meinem Plan vom 7.
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bis 9. Jahr dauem soll, dadurch einfithre, daf ich den gesamten Unterricht und den Lehr-
plan vom gemeinsamen Lehrziel her gestalten will, Das fithrt weiter dazu, daft die Schulbii-
cher niche mehr in der alten Form geschaffen werden sollen fiir Volksschulen, mittlere
Schulen und hdhere Schulen, sondern daf sie einheitlich sein sollen, obwohl innerhalb der
| Schulbticher die verschiedenartigen Leistungsziele anerkannt und duferlich etwa durch
einen besonderen Druck hervorgehoben werden. So kénnen diejenigen Schiiler, die beson-
ders begabt sind, sich aber in einer anderen Stufe befinden, sich selbsttitig weiterbilden,
i Die Differenzierung tritt in der Mittelstufe vom 7. Jahr an ein. Ich habe drei Zweige
vorgesehen: Hauptschule, Mittelschule und gymnasialer Zweig. In diesen drei Zweigen
bleiben gewisse Ficher Kernfiicher gemeinsam bis zur Vollendung der Mittelstufe, Dar-
iiber hinaus sollen nach diesem Plan Kinder, die die Ziele einer Klasse in einem Zweig
nicht erreichen, nicht etwa sitzen bleiben und diese Klasse nochmals absolvieren, Sie sollen
nachher in einen anderen Zweig liberwiesen werden, so daf$ also die Kinder, die in dem
gymnasialen Zweig sind und den Anforderungen nicht geniigen, an die Mittelschule und
dann zum Hauptzweig liberwiesen werden kénnen, Die Gemeinsamkeit geht sehr weir.
Vom 7. Jahr an sind besondere Ubergangskurse vorgesehen, Es wird im ¢inzelnen gepriift,
wie die Ubergangskurse ausgestaltet werden miissen. Schwierig ist die Frage der Auslese.

Das sind die Grundsitze, die wir in Hessen zundchst einmal aufgestellt haben. Ich habe
den Plan der Amerikanischen Militirregierung vorgelegt. Sie hat sich mit dem Plan einver-
[ standen erklire, allerdings Einwendungen gegen die Differenzierung vom 3. Schuljahr an
i ethoben. Ich weiff nicht, inwieweit in Wiirttemberg-Baden seitens der Militdrregierung
Einwendungen erhoben worden sind. Es finden zur Zeit Verhandlungen mit der Militirre-
! gierung statt, Sie verlangt, daf} die sechsjihrige Grundstufe undifferenziert erfolge. Ich
| glaube, dal wir uns zur achtjihrigen Grundstufe nicht bekennen kénnen, weil ich der
Auffassung bin, daff durch diese achtjihrige Grundstufe den verschiedenartigen Begabun-
gen nicht Rechnung getragen werden kann, und daf8 wir auf der anderen Seite verpflichtet
sind, mit Riicksicht auf die grofle Not die verschiedenen Begabungen und Begabungsent-
wicklungen in jeder Weise zu férdemn.

Riicker (Brandenburg): Die Hebung des Allgemeinniveaus der Grundstufe ist fiir uns der
entscheidende Punkt, Wir sehen das gesamte Schulwesen als eine organische Einheit mit
dem wichtigsten Teil der Grundstufe. Man sieht zu sehr auf die einzelne Spitzenleistung,
! Als Lehrer einer Oberschule habe ich erlebt, daR ein grofler Prozentsatz von Schiilern nur
| deshalb die hhere Schule besuchte, weil der Vater in der Lage war, das Schulgeld zu
| zahlen. Ich beobachte jetzt in den zwei Jahren der Entwicklung unserer Schulreform, dafl
'I in den Massen des Volkes eine Unzahl von Begabungen steckt.

Der entscheidende Punkt, der mich von dem Kollegen Stein trennt, ist seine Auffassung,
man kénne Begabungen auslesen. Wir haben uns im Berliner Bezirk bemiibt, nach allen
méglichen Seiten ein Ausleseverfahren zu entwickeln. Das hat meistens versagt. Der ent-
| scheidende Punkt scheint mir dabei zu sein, dafl wir zu sehr immer die Spitzenleistung
] sehen. Das diirfen wir unter keinen Umstinden. Wir brauchen jetzt in unseren Betrieben
| geeignete Leiter, wir brauchen in der bauerlichen Wirtschaft gute Okonomen, wir brau-
! chen Menschen, die fihig sind, als Ingenieure titig zu sein. Gerade die Mittelschicht fehlt
i uns, die tragende Schicht, avs der nachher Spitzenleistungen komumen. ..
i

Hartsch (Sachserr): Was uns zusammengefiihrt hat, ist der Wunsch, dafé wir uns einmal
griindlich und freimiitig anssprechen und uns nicht dariiber unterhalten, was unsere beste-
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henden oder noch nicht bestehenden Verfassungen sagen oder was in den ¢inzelnen Geset-
zen, die dazu erlassen worden sind, steht, sondern daff wir unsere persénlichen Meinungen
als die verantwortlichen Minner fiir das Kulturleben unserer Linder darlegen. Ich betei-
lige mich deswegen vor allen Dingen gern gerade an dieser Aussprache, weil ich entgegen
vielleicht dem Weg, den manche von Thnen gegangen sind, die von der rein wissenschaftli-
chen Seite, von der akademischen Seite her an diesen Platz gekommen sind, ganz eindeutig
und klar den Weg des Schulpraktikers gegangen bin, und von dieser nahezu vierzigjadhrigen
praktischen Schulerfahrung méchte ich einiges zu dem Gedanken der politischen Schulre-
form #uffern. Wenn ich mich bei meinen Ausfilhrungen dabei in erster Linie mit dem
geschitzten Kollegen Hundhammer beschiftige, so geschieht das deswegen, weil ich so
ziemlich den entgegengesetzten Standpunkt einnchme, vor allem was die Frage der vier
oder achtjibrigen Grundschule betrifft. Ich vertrete den Gedanken der achijihrigen
Grundschule mit aller Leidenschafilichkeit, und nicht etwa deshalb, weil dies ein neuer
Gedanke ist, der etwa seit 1945 entstanden sein miiftte, auch nicht deshalb — wie man hie
und da mal vernehmen kann —, weil die achtjihrige Grundschule anf die Besatzungsmacht
zuriickzufiihren wire, sondern deswegen — das miissen wir uns genan vergegenwiirtigen —,
weil diese Forderung doch eine alte schulpraktische Forderung ist, eine wenigstens mir aus
meiner Erfahrung und Kenntnis der Geschichte der Pddagogik durchaus bekannte Tatsa-
che. Was mir als ein, sagen wir Hauptirrtum ~ ich spreche ganz freimiitig — in den
Ansichten der Kollegen Hundhammer und auch Stein erscheint, ist die Tatsache, dafl das
Schulproblem zu stark von oben her gesehen wird. Es geht nach meinem Empfinden niche,
dafl man den Gedanken der Einheitsschule inhaltlich und organisatorisch von der Hoch-
schule her bestimmen 138¢ und nun nach unten geht. Der Weg muff umgekehrt eingeschla-
gen werden, und deshalb behaupte ich, da wir daraus noch eine etwas zu starke Betonung
des gymnasialen Charakters unserer Oberschule erhalten.

Nun befiicchtet man, daff die achtjghrige Grundschule eine Verminderung des Lei-
stungsniveaus nach sich zége. Ich will an drei Beispielen nachweisen, daf das niche cichtig
sein kann. Es ist vorhin bereits gesagt worden, es wiirden nicht nur Jahre der Oberschule
weggenormmen, sondern es wiirde ja auch in diesen Jahren in der Grundschule etwas
gearbeitet, und ich weise da auf einige Gebiete hin, die bisher in der Grundschularbeit
vollstindig fehlten: das ist der obligatorische Unterricht in einer Fremdsprache, der Unter-
richt in Mathematik, Physik, Chemie, der jetzt dort sehr stark gepflegt wird; dies sind also
Dinge, die durchaus das Leistungsniveau der Grundschule nicht vermindern, sondern es
nach meinem Empfinden steigern. Ferner bringt der Gedanke der Einheitsschule eine
Steigerung des Niveaus unserer Landschulen. Das Landschulproblem ist ein sehr brennen-
des. Ich befinde mich in einem sehr gliicklichen Land: Sachsen. Sachsen ist — ich darf das
ohne Uberheblichkeit sagen — auf schulpolitischem Gebiet von jeher einer der deutschen
Staaten gewesen, die den Anspruch erheben kdnnen, sehr fortschrittlich zu sein., Ich bin
gliicklich, in meinem Land keine einklassigen Schulen mehr zu haben. Wenn die Zahlen
interessieren: 77 zweistufige Schulen, 122 dreistufige, 409 vierstufige, 166 fiinfstufige, 195
sechsstufige, 153 siebenstufige, zusammen 1122, die ich als weniger gegliederte Schulen
bezeichnen méchte, mit 5229 Klassen; dem stehen gegeniiber noch 947 achtstufige Schu-
len mit 16921 Klassen, also reichlich dreimal so viel wie in den anderen Schularten
zusammen, und iiber 582 000 Schiiler. Das ist nicht ein Ergebnis dessen, was wir vorgefun-
den haben, sondern ein Ergebnis, das auf Grund unserer demokratischen Schulreform
entstanden ist — unstreitig ein Fortschritt, eine Hebung des Leistungsniveaus. ..
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Dann jst zum Ausdruck gebracht worden — und ich sage dazu: Sehr richtig! -, daff die
_ Erzichung zum demokratischen Geist, zu demokratischem Denken und Handeln nicht
i abhingig ist allein etwa von der Tatsache, daf die Kinder in einem gemeinsamen Raum, in
einer gemeinsamen Schule unterrichtet werden. Es ist richtig, das ist nur ein kleiner Neben-
umstand; der ist nicht entscheidend. Aber mir scheint gerade die Tatsache des Festhaltens
I an der vierstufigen Grundschule ein Ausfluf} der geistigen Haliung in bezug auf demokrati-
sche Gedankenginge zu sein, die der Vergangenheit angehért. Ich bin gerne bereit, wenn
ich mich tiuschen solite, meine Anschauung einer Prifung zu unterzichen.

Damit komme ich noch mit einem Wort auf die Schulreform als Ganzes zu sprechen.
Worum geht’s denn liberhaupt bei der Schulreform? Soll die Schulreform lediglich eine
Wiederhersteltung der sog. alten Leistungsfihigkeie darstellen, die natiirlich gelitten hat
unter den Notstinden, fiir die wir alle nicht verantwortlich sind, sondern die aus ganz
anderen, genugsam bekannten Ereignissen und Zustinden hervorgegangen sind? Aber das
scheint mir nicht der Zweck einer Schulreform zn sein, sondern es handelt sich hier
wirklich um etwas ganz anderes: um die Schaffung eines wirklich neuen Geistes. Es liegt
doch so, dafl wir in einen krisenhaften Zustand hineingekommen sind, den wir — ich
mdchte mich ganz deutlich und konzentriert ausdriicken — nicht meistexrn kdnnen, indem
wir den Begriff der Bewahrung dessen, was in der Vergangenheit ganz gut oder auch
weniger gut war, als den maflgeblichen herausstellen. Worum es heute geht, das ist der
Begriff einer vollkommenen inneren Umwandlung, oder ich méchte sagen: einer inneren
Umbesinnung unseres Volkes. Wenn ich ein Beispiel gebrauchen darf: Es ist doch derselbe
Prozefs, den der bufifertige Mensch, der es wirklich ernst meint mit seiner inneren Umkehr,
durchmachen muf, indem er seine Gesinnung umindert, Und das ist beim deutschen Volk
tatsichlich notwendig. Deswegen ist doch der Sinn unserer Schulreform nicht nur allein
danach zu beurteilen: Kénnen wir unter allen Umstinden die Leistung halten? Ich betone
das auch im Hinblick auf die Frage unserer Hochschule, unserer Universitit und auf die
Frage der Berufung der Hochschullehrer. Selbstverstindlich wird ein verantwortungsbe-
wufster Mensch das Leistungsniveau aller dieser Institutionen nicht senken wollen. Aber
einzig und allein ausschlaggebend kann es unméglich sein. Entscheidend ist die Aufge-
schlossenheit gegeniiber den groffen demokratischen Grundgedanken der gegenwirtigen
Zeit. Das ist doch im Grunde genommen der Sinn unserer Schulreform. ..

Ich glaube, unsere ganzen friiheren Schulsysteme und Erziehungsziele haben in einem
Kinde allzu stark immer einen Zukiinftigen gesehen: den zukiinftigen Angehérigen irgend-
einer parteilichen oder weltanschaulichen, religidsen oder beruflichen Gemeinschaft. Wo-
von wir jetzt ausgehen miissen, ist die Tatsache, daff das Kind ein Mensch zu werden hat.
Infolgedessen unterscheide ich mich etwas von Theen Ausfithrungen, Herr Kollege Stein.
Thnen scheint, dal die Frage der Jugendpsychologie zu wenig beachtet wird. Ich glaube
nicht, daff von den Verfechtern der achijihrigen Grundschule dieser Gedanke aufler acht
gelassen wird, Es ist nicht so, daff diese Frage zu stark von der Einheitsschule aus gesehen
wird, sondern das miissen Sie tatséichlich von einer hoheren soziologischen Ebene aus
sehen, namlich von der tatsdchlichen Umgestaltung und Umbesinnung unseres Volkes
aus...

Fleig (Baden): Dras Problem hat sich jetzt etwa folgendermafien konzentriert: Auf der einen
Seite ist uns allen selbstverstindlich: die Volksschule muf gehoben werden. Fiir mich ist
ebenso selbstverstindlich, daf} dies unter keinen Umstinden auf Kosten der Leistungsfi-
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higkeit der hoheren Schule geschehen darf. Daraus miissen wir die Konsequenz zichen:
Wir selber halten nach wie vor mindestens fiir die augenblickliche Lage an der vierjdhrigen
Grundschule fest. Wir haben dazu eine Reihe von gewichtigen Griinden. Wenn man sagt,
aus Griinden der Demokratisierung sollen die Kinder miglichst lange beisammen bleiben,
damit arm und reich in einer Klassengemeinschaft ist, so ist dies bei uns zu Hause schon
seit langem der Fall. Es kommt nur darauf an, daf§ wir das Ausleseprinzip griindlich und
gediegen durchfiihren. Wenn ich ankniipfen darf an das, was Herr Kollege Biuerle wegen
des mittleren Berechtigungswesens sagte, so denken wir daran, am Ende der Volksschule
eine Abgangspriifung zu machen und sie freiwillig zu gestalten, damit dort schon feststeht,
wer irgendwie die Volksschule in besonderer Weise durchlaufen hat. Das kénnte verhiiten,
daf$ die Eltern meinen, die Kinder miifSten in die sog. héhere Schule gehen. Aber in den
Vordergrund miissen wir doch den Gedanken stellen, weil er meiner Ansicht nach jetzt zu
kurz kommt. Die hohere Schule ist zahlenmifig klein, aber es werden dort eben doch die
geistigen Fiihrer unseres Volkes geschaffen, und das ist und bleibt eine Verantwortung.

(Zuruf: Das haben wir geschen.) |

Man sagt weiter: Wir miissen die Volksschule so heben, daff sie sogar die hohere Schule
ersetzt. Ich habe jedoch unsere Volksschullehrer gefragt, wie es mit der Begabung steht. Sie
jammetn, wenn sie an die vielen Schiiler denken, die trotz aller Bemiihungen sitzenbleiben.
Wir haben auch eine Verpflichtung gegeniiber den Begabten, und wenn wir dieser Ver-
pilichtung nicht nachkommen, schaden wir unserem Volk. Die Erfahrung der Schule zeigt i
uns immer wieder, daf Kinder im Alter von 10, 11, 12 Jahren am leichtesten, spielend eine i
Fremdsprache erlernen, Das zeigrt ja die Tradition durch die Jahrzehnte hindurch. In der ,
Volksschule hat man nicht die Moglichkeit, Fremdsprachen so zu treiben, wie das bei der
Sexta oder Quinta méglich ist, Es ist uns immer mitgeteilt worden, dafl die Demokratisie-
rung der Schule vor allen Dingen den Zweck verfolge, dafl das begabte Kind gerade vom
Land seinen Weg auch zu einer héheren Schule findet, Das ist anf diese Art dann nicht
mehr moglich. Die Zentralschulen lassen sich bei uns nicht einfithren. Ich las einmal von
Brandenburg, daff man dort gewisse Bedenken hat wegen des weiten Wegs der Kinder. Ich
las da die Zahlen von 3—5 Kilometern. Das ist mindestens eine Stunde Wegs. Wie soll man |
hier von einer Zentralschule reden? Ich muf} die Méglichkeit haben, hochbegabte Kinder
zeitig herauszunehmen. Wenn ich aber das Kind bis zum 6. Schuljahr behalte, wird dex
Abstand zu groff und es kommt nicht mehr mit. Das ist die Verantwortung gegeniiber den
begabten Schiilern auf dem Land...

Hundbammer (Bayern): . . . Zu dem Problem, das von fundamentaler Bedeutung ist: Ist die
Kartastrophe von 1933 eine Folge unserer Schule und miissen wir daraus Konsequenzen
ziehen fiir die Neuordnung? Diese Frage méchte ich verneinen. Die Katastrophe von 1933
und der folgenden Jahre geht auf ganz andere ,,Wunder® zuriick, die zu untersuchen hier
eigentlich nicht der Raum ist. Ich méchte aber darauf hinweisen, daf gerade der Kreis der
humanistisch Gebildeten — das hat vorhin auch einmal angeklungen — dem Nationalsozia-
lismus gegeniiber die stirkste Widerstandskraft bewies. Wir haben uns einmal die Miihe
gemacht, uns die filhrenden Krifte des Nationalsozialismus, seine wesentlichsten und
fanatischsten Vorkampfer, anzusehen und sind zo dem Ergebnis gekommen, daf die hu-
manistische Bildung den Menschen mit einer sehr beachtlichen Widerstandskraft gegen-
iiber den oberflichlichen nationalsozialistischen Theorien ausstattete, und daf8 die frei
Gebildeten am stirksten anfillig gewesen sind, Das ist der Kreis, der am leichtesten einer
falschen Beeinflussung erliegt.
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(Zuruf: Auch die Richter in der Rechtsprechung. — Auch die Arzte.)

Auch die Richter, die in der Rechtsprechung erlegen sind, sind nicht geistig erlegen,
sondern zum grofren Teil aus einer gewissen mangelnden menschlichen Charakterfestig-
keit heraus. Hier wire der Hebel anzusetzen, daf wir Charaktere erziehen, die gewillt sind,
ihren Weg zu gehen, unbekiimmert um duferen Druck. Den Menschen innerlich gegen
eine solche politische Propaganda, die von falschen Voraussetzungen herkomme, zu festi-
gen, ist — glaube ich — eine pidagogische Aufgabe. Ich bin aber doch der Meinung, daft
auch ein Volk, das von einem ganz anderen Schulwesen herkommt, unter denselben wirt-
schaftlichen und politischen Voraussetzungen und in derselben ungliicklichen Situation
gegeniiber einem Hitler mit seiner diabolischen Besessenheit und Wirkungskraft nicht
minder anfillig gewesen wire wie das deutsche Volk. Ich kann darum die Auffassung, daft
unser Schulwesen etwa am Nationalsozialismus in besonderem Mafle Schuld trage, nicht
teilen. . .

Es wurde vorhin von dem Weg zur Hochschule gesprochen, und wir haben gehért, daff
der Kollege aus Mecklenburg gesagt hat, es werde in seinem Gebiet mehr und mehr dahin
kommen, daff der Weg zur Hochschule weniger durch die sog. Hoheren Schulen als fiber
die Fach- und Berufsschulen gehen werde. Das ist ein Vorschlag und ein Weg, auf dem ich
vorldufig noch nicht folgen méchte. Ich sehe den richtigen Weg zur Hochschule doch in
der Bahn des geistigen Trainings, der geistigen Schulung, und nicht so sehr in einem
Schulwesen, das doch seiner Natur nach stark aufs praktische Leben hin geordnet sein
muf. Die Fach- und Berufsschulen werden immer stirker auf die praktischen Fragen des
Lebens, der Betdtigung ausgerichtet sein miissen. Dieser Weg kann vielleicht zur Techni-
schen Hochschule richtig sein, aber er wird nicht der Weg sein k6nnen fiir die Allgemein-
heit und fiir den Normalzugang zur Universitat. Hierfiir halte ich fest an der Bahn der
hoheren Schule und méchte diesen Weg eher verbessem und vertiefen. Ich gehe im Gegen-
teil davon aus, in meinem neuen Reformplan an das Ende der hsheren Schule fiir solche
Abiturienten, die wirklich auf die Universitit gehen wollen, ein Philosophikum zu setzen,
d.h. ein Jahr, das die geistige Schulung, Vertiefung, Erziechung noch fiic diejenigen in
besonderem Maf darstellen soll, die nach dem Matur wirklich auf die Universitit wollen,
withrend die anderen, die nach der Reifepriifung in irgendeinen praktischen Beruf {iber-
wechseln wollen, dieses Philosophikum ja nicht zu iibernehmen brauchen. Hier scheiden
sich also grundsitzlich unsere Auffassungen von dem, was zweckmifig ist, und ich glaube,
da wird es schwer fiir uns, einen einheitlichen Weg zu finden. ..

Ich méchte die Verbesserung der Ausbildungsméglichkeiten fiir gut begabte Kinder aus
atlen Volksschichten heraus auf einem andern Weg erteichen, als es hier zum Teil vorge-
schlagen wurde: nicht dadurch, daf ich in den Volksschulen Fremdsprachen als Wahlfi-
cher einfiihre, als vielmehr dadurch, daf ich ein engmaschiges Netz von héheren Schulen
iiber das ganze Land verteile. Ich habe im vergangenen Jahr schon eine ziemliche Anzaht
von neuen htheren Schulen im Lande schaffen kénnen. Wenn ich die hdhere Schule
méglichst nahe an die Schiiler heranbringe, wenn ich an kleineren Orten héhere Schulen
nen einrichte und den begabten Kindern damit die Moglichkeit gebe, eine solche Schule
vom Elternhaus aus zu erreichen, dann glaube ich damit der Weiterfilhrung und Férderung
dieser Kinder besser gedient zu haben, als wenn ich sie zwinge, in einer anderen Schule
einen Teil ihrer Zeit zusammen mit Schiilern zu verbringen, die ihrer ganzen geistigen
Leistungsfahigkeit und ihrem willensmiBigen Lerneifer nach auf ein viel niedrigeres Ni-
veau abgestellt sind, also die besser begabten Kinder zwinge, mit diesem Durchschnitt die
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Zeit zum Teil zu vertrddeln. Ich sehe pidagogisch eine Gefahr darin, daff man Kinder, die
gut lemen, zwingt, die Zeit in einem Unterricht zu verbringen, der ihnen nicht viel zu
bieten hat.

Béuerle (Wiirttemberg-Baden): Die Frage der Vermehrung der hoheren Schulen ist gewifS
nach einer Seite hin durchaus bestechend. Als Gefahr wird jedoch heraufbeschworen eine
noch stirkere Aush&hlung der Volksschule, die schliefflich zu einer Hilfsschule fiir Unbe-
gabte absinkt. Deshalb ist fiir die Volksschulen volle Leistungsfshigkeit anzustreben. Dann
sind die Unbegabten aus den Volksschulen herauszunehmen und in Sonderschulen zusam-
menzufassen. Wir haben in einem Stadtteil von Stuttgart eine Untersuchung durchgefiihrt
iiber die Begabung der Schiiler von hiherer Schule und Volksschule. Dabei hat sich ge-
zeigt, daff in der Volksschule doch immerhin noch 45% der Schiiler das Begabungsniveau
der hoheren Schiiler hatten. Daraus méchte ich nun aber nicht folgern: Also schaffc man
fiir 45% mehr héhere Schulen, sondern ich méchte daraus den Schlufl ziehen, daf mit
Riicksicht auf diese verhiitnismiRig groffe Zahl von relativ begabten Schiilern die Anfor-
derungen an unsere bisherigen Volksschulen noch gesteigert werden kémmen, unter der
Voraussetzung, daf wir die Schulen von den effektiv Nicht-Begabten befreien.

(Hundbanvner: Das ist doch noch gefihrlicher!)

Nein, die 45% sind nur die effektiv Begabten. Denn es hat sich heransgestellt, dafS auch
in den héheren Schulen eowa 10% weniger begabt sind. Wir gebrauchen einen véllig
falschen Begabten-Begriff,

{Sehr wahr!)

Die verbreitetere und oft wichtigere ist dic manuelle und praktische Begabung. Das
miiffte Beriicksichtigung finden beim Aufbau unseres Schulwesens. Ich weifd nicht, ob die
Damen und Herren die reizende kleine Geschichte kennen, die unlingst irgendwo verdf-
fentlicht wurde: Der Schulrat fihrt in seinem neuen Auto zum erstenmal zur Inspektion in
ein Dorf. Kurz vor dem Ziel versagt der Wagen plétzlich. Da steht der hohe Herr mit
seiner Weisheit und dem Fiihrerschein in der Tasche. In letzter Verzweiflung kriecht er
schliefflich unter das Fahrzeug, ohne den Fehler zu entdecken. Da kommt ein Junge mit
dem Schulranzen vorbei und fragt keck: Wo fehit’s? — Mein Wagen geht nicht mehr! —
Darf ich nachsehen? — Er macht die Haube auf, sieht nach und sagt: Das werden wir bald
haben! Er schraubt die Ziindkerzen heraus, putzt sie, setzt sie wieder ein und meint: Jetzt
konnen Sie wieder weiterfahren! Der Schulrat fragt den Jungen: Wo kommst du denn her?
— Von der Schule! - Ja, hast du denn keine Schule? — Doch, aber der Lehrer hat gesagt:
Heute kommt der Schulrat, und du bist ein so dummer Bursche, daf ich dich nicht in der
Schule haben will!

(Grofe Heiterkeit.)

Ist es nicht denkbar, daff es dieser dumme Bub im Leben weiter bringt, als es der Herr
Schulrat gebracht hat? Vor allen Dingen auf den Gymnasien ist die manuelie Fertigkeit
eine wichtige Erginzung der theoretischen Ausbildung,

Die Schule ist inmer der Ausdruck der geistigen Situation einer Zeit. Sie ist der Krise der
gesamtgeistigen Situation unterworfen, und ich glaube, dafl die geistige Situation im Jahre
1933 der Fehlentwicklung glinstig war. Wenn man sich der Anfilligkeit bei den Hoch-
schullehrern, ja auch sonst bei den akademischen Berufen erinnert, so ist diese Erfahrung
sehr deprimierend. Wir wollen in der Schule keine Politik treiben, sondern ein pidagogi-
sches Klima schaffen, in dem der heranwachsende Mensch zur politischen Reife gebracht
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wird. Dazu sind zwei Dinge notwendig: einwandfreie moralische Grundsitze und Idare
Denk- und Urteilsfihigkeit.

Wandel (sowyj. Zone): ... Zunichst sind einige Mifsverstindnisse iiber unsere Schulreform
auszurdumen, die ich nur auf Unkenntnis zuriickfithren kann. Wir streben nicht danach,
das Nivean unserer Grundschule auf Kosten der hoheren Schule zu heben, Wir streben eine
Reform an, die durch die verschiedensten Methoden des Unterrichts alle Talente und
Anlagen im Kinde entwickelt, und dann méglichst nicht zu friih die Entscheidung dariiber
trifft, wer nun eigentlich fiir das eine oder andere begabt ist. Wir sind nicht Gegner einer
Differenzierung, sondern umgekehrt Anhinger der grisfiten Differenzierung, die es gibt,
nimlich der Differenzierung auf das einzelne Kind. Wir wollen einen Lehrerstand entwik-
keln, der an den Universitdten ausgebildet ist, der eine so allseitige und so griindliche
Ausbildung hat, daR er iiber die Fshigkeit verfiigt, in kleinen Schiilergemeinschaften jedes
einzelne Kind zu fordern. Wir bieten withrend der ganzen Zeit der Grundschule die Mog-
lichkeit, auch den Befdhigten vorwirts zu stoflen. Das sind Uberlegungen, die erst einmal
in Jahren klare Formen annehmen werden, wenn wir nicht nur von theoretischen Erwii-
gungen ausgehen, sondern eine Fiille von Erfahrungsmaterial gesammelt haben, daf§ diese
Form wirklich den Nachweis erbringt, daff sie mehr Begabungen hervorbringt als die
anderen,

Unsere gegenwirtig in den Lindern der sowjetischen Besatzungszone durchgefiihrte
Schulreform sicht vor, daff von der 7. Klasse an eine Differenzierung in drei Gruppen vor
sich geht. Die Kinder sind noch zusammengefafit, haben aber bereits eine sehr weitgehende
Auflockerung nach speziellen Wiinschen und Begabungsrichtungen, entweder eine zweite
Sprache, Physik, Naturwissenschaften usw. oder aber das Studium einer alten Sprache.
Wenn Sie unsere Lehrpline ansehen, werden Sie finden, daft beispielsweise Schiiler unserer
Einheitsschule mit einer sechsjihrigen Volksschule auf die jetzige Oberschule kénnen, und
umgekehrt kinnen Schiller der Oberschule, die zu uns kommen, einen ihrem Niveau
entsprechenden Unterricht vorfinden. Sie finden eine zweite Fremdsprache, einen mathe-
matischen Unterricht, wie es ihren Leistungen entspricht. ..

Sie (sc. Fleig und Hundhammer) sagen, die hihere Schule brauchen wir als die Schule
der geistigen Fiihrer unseres Volkes. Das ist die entscheidende Frage, wo sich zweifellos
uniiberbriickbare Meinungsverschiedenheiten zeigen, Wir sind der Meinung, daff geistige
Fithrer unseres Volkes in Zukunft nicht mehr so ausgewihlt werden, daff wir sagen: So, im
4. Schuljahr entscheidet sich, wer geistiger Fithrer unseres Volkes sein wird und wer der
manuelle Arbeiter unseres Volkes sein wird. Nein! Die geistigen Fithrer unseres Volkes
zeigen, dafd sie manches vollbrache haben, aber auch manches, worauf wir nicht stolz sind.
Es ist mit Recht die Frage der Schuld gestellt worden. Wir erheben den Anspruch, daff auch
eine neue geistige Fiihrerschicht das geistige Leben in unserem Volke gestaltet. 80% der
Fiihrer des Staatslebens, der Wirtschaft und der Schule sind einfache Menschen aus dem
Volk, die nach 1945 den Zusammenbruch gemeistert haben. Wir haben einfache Bergar-
beiter, die heute in verantwortlicher Leitung stehen, die in zwei Jahren zundchst in Sonder-
kursen den Beweis erbracht haben, daf sie zur geistigen Fithrungsschicht unseres Volkes
gehoren. Und gerade das ist der Grund, warum wir eine andere Schule wollen, eine Schule,
die nicht in der 4. Klasse die kiinftigen fiihrenden Képfe auswihlt.

Demokratie, wie wit sie verstehen, besagt, daf der Staatsbiirger nicht nur das Recht hat,
alle vier Jahre abzustimmen, sondern daff er seiner ganzen Schulausbildung nach befihigt
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sein muf}, entscheidend das staatliche Leben mitzubestimmen. Das ist die Kernfrage, wo
wir uns scheiden. Wir wollen die Entwicklung der Talente unseres ganzen Volkes in einer
Form, daf§ niemals Schranken gesetzt werden fiir die Masse unseres Volkes. Man komme
nicht mit dem Wort, daff die Talente von selbst den Weg nach oben finden. Es werden sich
in jeder héheren Schule einige Vertreter des einfachsten Volkes finden. Gestatten Sie ein
Beispiel aus Berlin, Dort war es noch 1938 so, daf in Zehlendorf, einem Bezirk begiiterter
Eltern, 49% der Kinder in die Volksschule gingen und 48% in die hohere Schule; dagegen
in einem Arbeiterbezirk 95% in die Volksschule und 4% in die hohere Schule. Glauben
Sie, daff das der Prozentsatz der Talente ist? Das ist im Grund das Beispiel Deutschlands.
Das ist der grundlegende Tatbestand in Deutschland. Ich bin selbst Badenser, bin aus
Mannheim und weif}, daf8 es da unten grundsitzlich nicht anders ist — es mag in einigen
Bezirken besser stehen. Das Verhiltmis Arm und Reich werden wir immer finden, aber der
Dualismus des Schulwesens bildet eine Scheidung.

Wenn gesagt wurde, daf der Weg zur Hochschule in sehr weitem Magf ein anderer sein
wird, so sind wir der Meinung, daff dies allerdings so ist. Durch groffe Lebenserfahrung,
durch ausgebaute Berufs- und Fachschulen werden ganz andere, reife Persénlichkeiten an
die Hochschule kommen, als es frither der Fall war. Wir wissen noch nicht, wie es prozen-
tual ausschen wird, ob es in besonders hohem Maff das iibersteigen wird, was in der
Vergangenheit war.

Zur Schuldfrage: Ich glaube, niemand von uns wird sagen, daf die deutsche Schule
schuld war; aber genan so fehlerhaft wire es zu sagen, wir brauchen an unserer Schule
nichts zu dndern. Nicht nur die Katastrophe von 1933-1945, sondern auch die Katastro-
phe von 1914 gehért in diesen Zusammenhang. Der deutsche Untertan wurde nicht nur
geformt im allgemeinen Leben, sondem auch in der deutschen Schule, Unsere Antwort
darauf ist, daff in die gesamie Umformung unseres nationalen Lebens aus allgemeiner
nationaler Selbstkritik auch die Schulen einbezogen werden, daf} die Schule, die unseren
neuen demokratischen Forderungen entsprechen muf3, geformt werden muf, weil auch die
Schule ein Bestandteil der Ordnung war, die wir iiberwinden miissen, wenn wir zu neuen
Verhiltnissen kommen wollen. ..

Thape {Sachsen-Anbalt): Nur einige Worte. Die Debatte war auferordentlich interessant,
Vor allen Dingen war es mir sehr wesentlich, den Kollegen Hundhammer zy héren und
festzustellen, dafd auch er die wirtschaftlichen Voraussetzungen als einen der mafigeblichen
Punkte ansicht. Ich méchte darauf aufmerksam machen, daf§ wir doch unsere Debatte an
der Tatsache orientieren miissen, daf Deutschland total zerschlagen ist. Das ist doch ein
Faktum, ebenso, dafl wir von dieser totalen Vernichtung aus etwas vollig Neues machen
miissen. Aus diesen Erdrterungen habe ich gemerkt, dal man mit MaRstiben an die Dinge
herangeht, die aus der Zeit vor der Zerstbrung da sind. Ich bitte auRerordentlich zu
beachten, daff wir diese MafSstibe einfach nicht mehr brauchen kénnen, und daff die
Qualititen, die uns aus unseren Hochschulen geliefert worden sind, nicht ausgereicht
haben, um den nétigen Widerstand zu leisten. Unsere Generalstibler sind meiner Meinung
nach hochgebildete Leute gewesen, die aber nicht die Fihigkeit und den intellektuellen
Mut hatten, irgendeinem Idioten zu widerstehen, und die Deutschland befehlsgemif in
eine Katastrophe hineingefiihrt haben. Wir haben Hochschulprofessoren aller Art gehabt,
und niemand hat die innere Kraft gezeige, sich dem, was in diese Katastrophe hineinfiihrte,
zu widersetzen. Von da aus haben wir keine Berechtigung, die Hochschulbildung zu
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verteidigen. Es ist unter allen Umstiinden von uns zu beachten, daf wir nach dieser
Katastrophe auf véllig neuer Grundlage anfangen miissen, wenn das deutsche Volk wieder
hochkommen soll. Wir kénnen auch nicht auf eine einzige Fahigkeit innerhalb des deut-
schen Volkes verzichren, weil wir sonst nicht wieder hochkommen. Das muf der Gesichts-
punkt beim Bau unserer nenen Schule sein. Ob wir das Schulreform nennen oder sonstwie,
das ist gleichgiiltig. Wir miissen ¢in nenes Deutschland bauen und brauchen dazu neue
Menschen, aber auch eine neue Ausbildung, nicht nur aus Gerechtigkeitsgriinden, sondern
aus reinen Zweckmiifigkeitsgriinden.

Schrisder (Hamburg): Unser Hauptziel muf sein, jedem Kind den Weg zu 6ffnen, der ihm
nach seiner Begabung und Verantagung der gemifie ist. Prasident Wandel hat recht, wenn
er sagte, daff der Hauptfehler des bisherigen Schulsystems in der viel zu frithen Festlegung
des Bildungswegs liege. Dies geht u. a. daraus hervor, daff trotz der sorgfiltigen Auslese
beim Ubergang in die hohere Schule im 10. Lebensjahr (Gutachten der Grundschule,
14rigige sorgfiltige Priifung in Form eines beobachtenden Unterrichts durch Lehrer beider
Schulgartungen) die Zahl derjenigen Schiiler, die in den ersten Jahren versagen, immer
noch ungewdhnlich grof ist. So betrdgt in Hamburg im letzten Jahr die Zahl der Sitzen-
bleiber im 1. Jahr der héheren Schule (Sexta) 10,1%, im 2. Jahr weitere 15,6%, im 3. Jaht
21,3%, d.h, mit anderen Worten: von 100 bei der Aufnahme ausgelesenen Schiilern
versagen nach dem 3. Jahr schon wieder mehe als 40. Das ist eine Zahl, die deutlich
beweist, daf8 der Auswahlzeitpunke nach dem 10. Lebensjahr zu friith liegt, Wir haben
einen Gegenbeweis durch die Aufbauschulen. Ich habe auch da eine Statistik, die zeigt, da
von ihren Schiilern, die erst nach 6 oder 7 Jahren Grundschule eintraten, im 1, Jahr nur
11%, im 2. Jahr nur 9% versagen, woraus hervorgeht, daf nach 6 Jahren sehr viel sicherer
die Begabungsrichtung des Schiilers festgelegt werden kann als nach 4 Jahren.

Was nun den Lateinunterricht anbelangt, so haben die Reformgymnasien, die Reformre-
algymnasien oder Aufbauschulen bewiesen, daff das Ziel des Lateinuntervichts auch in 6
Jahren durchaus erreicht werden kann. Seitdem nicht mehr die Ubersetzung in das Lateini-
sche, sondern das Lesen- und Verstehenkonnen des lateinischen Textes die Zielforderung
in der Reifepriifung ist, spielt der grammatische Unterricht nicht mehr dieselbe Rolle wie
friiher. Auch der Unterricht an den Oberschulen, in denen das Lateinische als 2. Pflicht-
sprache im 7. Schuljahr begann, hat gezeigt, daff der vorbereitende Unterricht in sehe viel
konzentrierterer Form und sehr viel kiirzer an die Lekdiire heranfiihren kann, als das der
bisherige Unterricht an den humanistischen Gymnasien vermochte, wo zuerst zwei Jahre
nur Formenlehre und dann erst die Satzlehre behandelt wurde, Ich bin selbst Lehrer der
alten Sprachen und habe es als junger Lehrer erlebt, als ich von einem humanistischen
neunjihrigen Gymnasium zu einem Reformrealgymnasium mit sechsjihrigem Lateinun-
terricht kam, daf? iiberraschenderweise die Abiturienten dort genau so gut nach 6 Jahren
Horaz und Tacitus lesen konnten, wie die Gymnasialabiturienten nach 9 Jahren, Auch in
den Aufbauschulen habe ich spéter dasselbe erfahren.

Bei der Argumentation um die sechsjihrige Grundschule begehen diejenigen, die von
einer untragbaren Verkiirzung des Unterrichts der héheren Schule sprechen, einen Trug-
schluf}, wenn sic meinen, daff man qualitativ hdhere Substanzen durch quantitative Maf3-
nahmen — mehr Unterricht, mehi Jahre — erzielen kénnte. Wir miissen vom exklusiven
vielmehr zum intensiven Unterricht iibergehen. Viel wichtiger als die duffere Schulreform
ist die innere, die ihr Ziel darin sicht, aus der Unterrichtsanstalt und Lernschule, in der nur
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immer gelernt wird, in der eine Fiille von Stoff und sog. positive Kenntnisse in allen
moglichen Fichern vermittelt werden, eine demokratische Arbeitsschule zu machen, wo
die Schiiler lernen miissen, wissenschaftlich zu arbeiten und nicht mit Stoff voll gefiittert zu
werden. Diese innere Reform ist ebenso notwendig wie die dufSere. Ich bin der festen i
Uberzeugung und méchte dem Kollegen Hundhammer noch sagen, daf8 die humanistische
Bildung, die ich selbst vertrete, nicht die Voraussetzung dafiir ist, schon in der 6. Klasse
mit Latein zu beginnen. Wir diirfen nicht vergessen, daff die Uberserzung aus dem Deut- !
schen ins Lateinische eine ganz andere Uberlieferung verlangt. Die bisherige héhere Schule .
muf3 befreit werden nicht nur von dem Ballast der vielen ungeeigneten Schiiler —das ist nur i
méglich durch eine spéter als nach dem 4. Schuljahr erfolgende strenge Auslese —, sondern
auch von dem Ballast des ungeheuren Wissensstoffes ...

Auch die Jugendpsychologie sieht in der Zeit bis zum 12./13. Lebensjahr die kindstiimli-
che Phase, die geschlossen zu Ende geleitet werden muff und aus der der Schiiler nicht
frithzeitig herausgetissen werden darf, um nicht zu frith in die rein intellektualistische
Bildung hineingebracht zu werden. Auch frither begann im 7. Schuljahr der Unterricht in
denjenigen Fichern, in denen es auf verstandesmifiges Denken ankommt (2. Fremdspra-
che, Mathematik, Naturwissenschaft, im Lateinischen die Syntax usw.). Die Zeit der
vorrationalen Erziehung muf auch in der Erzichungsgemeinschaft der Grundschulklassen
zusammengefalit bleiben. Hamburg hat bereits seit 1870 den Englischunterricht in séimili-
chen Volksschulen vom 5. Schuljahr an und hat die besten Erfahrungen damit gemacht.

Biuerle (Wiirttemberg-Baden): Wenn wir auch die humanistische Bildung gewiff nicht
verneinen, so erscheint mir wichtiger die Humanisierung der Bildung,

Paulbmann (Bremen): Mir fiel in der Diskussion besonders auf, dafl der Begriff der Leistung
nicht richtig charakterisiert wurde. Wenn hier von Leistung gesprochen wurde, sowohi
von dem Kollegen Fleig wie dem Kollegen Hundhammer, so herrschie der Begriff des
reinen Lemens vor. Die innere Dynamik des Leistungsbegriffs liegt aber nicht nur im
Lernen, sondern auch im Erarbeiten. Wir miissen unsere Kinder daran gewohnen, neue ;
Methoden anzuwenden, daf§ sie viel stirker als bisher nicht nur die Aufnehmenden, son- i
dem auch die Erarbeitenden sind, damit sie in der Lage sind, Probleme selbstindig zu i
18sen, Damit miissen wir auch zu einer Beschrinkung der Stoffiille kommen. Wir miissen i
atich hier den Mur haben, uns daraufhin einmal zu kontrollieren und zu korrigieren, ob
nicht von der in die Schulen eingedrungenen Stoffiille ein erheblicher Teil reduziert werden
kann zugunsten einer Verlebendigung des Unterrichts.

Was das Problem der Volksschule betrifft, so sind wir uns alle einig. Wir haben nach
1918 — und ich glaube, es ist nicht nur in Bremen so gewesen — eine Entwicklung gehabt,
die man mit ,,Flucht aus der Volksschule™ bezeichnen kann. Wir haben in immer stdrke-
rem Mafle die Uberginge zu den hdheren Schulen gehabt. Das brachte Schiilerzahlen in
den héheren Schulen mit sich, die nicht gesund waren und entsprechende Answirkungen
hatten. Das ist ein sehr ernstes Problem auch nach der finanziellen Seive hin. Wenn wir uns
dartiber klar sind, daB der h&here Schiiler den Staat das Vierfache dessen kostet, was fiir
den Volksschiiler aufzuwenden ist, so liegt darin auch eine gefihrliche Fehlleitung des
Kapitals. Diese Gelder kdnnten wir zum Aushau unserer allgemeinen Volksschule viel
besser beniitzen. Erfahrungsgemif} erreichen nur knapp 33% der héheren Schiiler das
Lehrziel der Oberschule. Ein erheblicher Grund fiir die Aufschwemmung der hiheren
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Schule liegt darin, daff die Volksschule gesellschaftlich unterbewertet wird und daf8 sehr
viele Eltern ihre Kinder deswegen in die hohere Schule schicken, weil sie es ihnen schuldig
zu sein glauben. Ich unterschirze die Bereitwilligkeit der Eltern nicht, unterstiitze durch-

" aus, daf sie fiir ihre Kinder das Beste wollen. Es erhebt sich aber die Frage, ob die Eltern

den Bildungsweg im 4. Schuljahr erkermen kénnen, und ob es nicht andere Méglichkeiten
gibt fiir Kinder, die spéter nicht den Willen haben, den Bildungsgang der hheren Schulen
zu durchlaufen. Hinzu kommt nach meiner Uberzeugung und Erfahrung, daff beim Ab-
schluff des 4. Schuljahrs der Zeitpunke noch gar nicht gekommen ist, wo man bei einem
Kind mit einiger Sicherheit sagen kann, es eignet sich fiir das oder jenes. Ich bezweifle, ob
man das mit dem 6. Jahr kann. Aber die Sicherheit ist doch grdfler. Dieser Grund spricht
fiir die Verlingerung der Grundschulpflicht. Wenn man im 4. oder 5. Schuljahr den Kin-
dern eine Fremdsprache anbietet, so wiirden die Begabten auch geférdert. Ich glaube, auch
in diesem Punkt miissen wir unsere Auffassung revidieren. Wenn wir zu einer inneren
Reform des Schulwesens kommen wollen, zu einem wirklichen Erarbeiten des Lehrstoffs,
zu einem wirklichen Arbeitsunterricht, so miissen wir die einzelnen Klassen in Gruppen
aufteilen, die arbeiten kénnen, und die Vielfalt der den einzelnen Kindern gestellten Aufga-
ben ist dann durchaus geeignet, auch den besser Begabten Arbeitsméglichkeiten zu geben,
die ihrer Entwicklung sehr forderlich sein kénnen. Wir haben solche Vetrsuche gemacht.
Die Erfahrungen sind durchaus positiv. Ich glaube, wir miissen bei der Frage der inneren
Gestaltung unserer Grundschule dieses Problem klar sehen und nicht immer mit veralteten
Begriffen arbeiten. Dazu gehért die Uberbetonung des Wissens, der theoretischen Bildung.
Wir miissen zu einer Wertung der fachlichen Bildung kommen.

Saner (Wiirttemberg-Hobenzollern): Ich mbchte wieder zum Ausgangspunkt unserer De-
batte zuriickkommen. Es war die Frage, ob wir uns uiber eine vier- oder sechsjihrige
Grundschule einigen konnen. Der Verlauf der Debatte hat gezeigt, daff wir zu keiner
Einigung gelangen. Das Problem ist die Demokratisierung unserer Erzichung, Wie errei-
chen wir es, daff alle Schichten des Volkes gleichberechtigt zu den Bildungsgiitern gelan-
gen? Der eine Weg ist der der Organisation. Wir Deutschen sind ja Meister auf dem Gebiet
der Organisation gewesen. Man kann feststellen, daff sich alle Schulreformpline in erster
Linie bei uns als Organisationspline darstellen, In unserem Land Siid-Wiirttemberg-Ho-
henzollern gingen wir davon aus, daff wir zunichst eine achtklassige Volksschule und eine
neunklassige hohere Schule haben, Wir glaubten nun, das Alre, das sich bewshet hat,
erhalten, und uns aber auch allen modernen Methoden aufgeschlossen zeigen zu sollen.

Wir 18sen die achtjihrige Volksschule auf in zwei Gruppen, in eine vierjihrige Grund-
schule und eine vierjahrige Mittelschule. Die Grundschule ist allgemein, Die Mittelschule
gabelt sich in zwei Ziige: in einen normalen Zug, der eine Fremdsprache — bei uns natiir-
lich franzdsisch — hat als freiwilliges Fach, und in einen Zug fiir Begabtere, der ebenfalls
mit der franzdsischen Sprache im 5. oder 6. Schuljahr beginnt, sich dann aber in drei
Richtungen gabelt.

Wir haben eine Umfrage im Lande gehalten, um festzustellen, ob es méglich ist, nach
dem 4. Schuljahr die Entscheidung zu treffen, ob einer in den zweiten Zug fiir die Begabten
kommt oder in einen anderen Zug. 81% unserer Schulfachleute haben sich dahin ansge-
sprochen, dafl das nach dem 4. Schuljahr méglich ist. Wir kommen also dadurch, daf8 wir
die Volksschule in Mittelschule und Grundschule auflosen, dazu, daf wir einerseits den
Zug H frither mit einer Fremdsprache beginnen lassen konnen, als es sonst moglich wire,
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und weiter, daf} dieses 5. Schuljahr dann mehr oder weniger ein Probejahr ist, wo man
entscheidet, ob der Betreffende begabungsmiflig in dem Zug 11 verbleiben kann, Dartiber
hinaus haben wir vorgesehen, daff man dauernd von dem Zug I und II heriiber- und
hiniiberwechseln kann. Fiir die besonderen Bediirfnisse der Landbevilkerung haben wir
vorgesehen, nach der achtjihrigen Landschule noch ein Rinfjihriges Internat, das ebenfalls
zur Hochschule weiterfiihrt, zu schaffen. Die eigentliche hohere Schule gliedere sich gleich-
talls wieder in drei verschiedene Ziige {jeweils fiinfiihrig): in cinen Zug A (Franzisisch,
Latein und Griechisch}, einen Zug B (Latein, Franzsisch, Englisch) und cinen Zug C
(Franzésisch, Englisch, Mathematik). Diese Ziige will man zur Hochschulreife bringen.
Latein fingt nach dem 6. Schuljahr an. Es kommt noch hinzu: Wir haben in unserem Land
vier humanistische Gymnasien in der bisherigen Form, die im wesentlichen so erhalten
bleiben sollen.

Ich kann mich nicht damit einverstanden erkliren, daff ian einfach, wenn man von der
héheren Schule spricht, sagt: Sie sei schuld, daf wir in diese politischen Irrtiimer hineinge-
raten sind. Man hat die Revolution von 1933 die ,,Revolution der Obersekretire” ge-
nannt. Die Halbgebildeten sind am meisten auf dieses System hereingefallen. Ich mache
einen Unterschied zwischen den hheren Schulen und der Hochschule. Ich glaube, wenn
wir in diese Misére hineingekommen sind, so war einmal die politische Instinktlosigkeit
weiter Kreise unseres Volkes, ferner eine gewisse Oberflichlichkeit des Denkens, Kritiklo-
sigkeit und zum Schluf auch Charakterlosigkeit daran schuld, sodann vor allem auch der
mangelnde Realismus in unserem Volk. Viel wichtiger als alle diese Organisationsformen,
tiber die man dieser oder jener Ansicht sein kann, scheint mir doch der Geist zu sein, den
wir in die Schule hineinbringen. Vor allem miissen wir ein richtiges Erziechungsziel heraus-
stellen, einen Idealtypus des deutschen Menschen, nach dem wir die jungen Menschen
bilden und erzichen. Ich meine es wenigstens andeuten zu kénnen, wenn ich die Begriffe
Humanismus, Christenturn, soziale Verantwortung herausstelle. In dieser Richtung muff
nach meinem Dafiirhalten unser Erzichungsziel liegen.

Was die Hochschule anbelangt, so sehe ich einen ganz besonderen Mangel darin, daft
zwischen der héheren Schule und der Hochschule einfach ein Zwischenglied fehlt. Der
Ubergang von der héheren Schule zur Hochschule ist nach dem bisherigen System so
plétzlich und unvermittelt, daff viele Leute lange Semester brauchen, bis sie sich auf der
Hochschule zurechtfinden, Wir haben vor einer Woche eine Neuerung an der Universitit
Tiibingen eingefithrt: wir haben ein Leibniz-Kolleg eréffnet, das die Funktionen eines
propideutischen Jahres zu erfiillen hat. Die Abiturienten kommen in ein Internat, werden
zwet Semester unter Leitung eines Dozenten beschiftigt, nicht etwa nach Fakultiten abge-
grenzt oder im Hinblick auf jhre fachliche oder berufliche Weiterbildung an der Universi-
tit, sondern ganz aligemein mit den Fragen des Geistes. Wir sind im Ministerium der
Ansicht, da man diese Vorsemester auch auf die Sudienzeit in Anrechnung bringen soll,
Ich glaube, es wiire vielleicht méglich, auch anderorts auf diese Weise ein Zwischenglied
zwischen hohere Schule und Hochschule einzuschalten.

[20.2. 1948]

Frant Teusch (Nordrbein-Westfalen): Meine Damen und Herren! Gestern habe ich mich
gefreut, dafl aus allen AuBerungen die Auffassung hervortrat, daf} wir eine demokratische
Atmosphire schaffen miissen fiir unseren gesamten Schulaufbau, Ich bin der Meinung,
daff wir nicht nur die demokratische Atmosphiire schaffen miissen, sondern das, was wir
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als demokratische Atmosphire haben, beim Schulaufbau weitgehend mit abstimmen miis-
ser. Wir erziehen unsere Jugend zu aufrechten, anstindigen wahrhaften Demokraten nicht
dadurch, daff wir die Methoden der letzten 12 Jahre des totalitiren Staates, die Zwangs-
schule des Hitlerreichs, nachmachen, sondern indem wir alles das, was von unten gut
demokratisch geworden und gewachsen ist, weitgehend beriicksichtigen. Ich bin Kultusmi-
nister eines Landes, das — ich will das nicht ais Lob fiir mein Land sagen ~- tatsichlich dem
Hitlergeist am lingsten und besten widerstanden bhat, Es ist nachgewiesen, daf z. B. im
Wahlkreis Kln-Aachen noch bei den Wahlen im Dritten Reich trotz hichster Wahlbereili-
gung die kleinste Zahl an Stimmen fir die NSDAP abgegeben wotden ist. Das haben die
Partei und Hitler immer dadurch bekundet, dafg sie geflissentlich das Land an Rhein und
Ruhr gemieden haben, daff sie Teile der nationalen Bildungseinrichtungen aus unserem
Raume wegverlegt haben, immer mit der Begriindung, daf8 wir ihnen nicht sicher genug
seien fiir die Ausrichtung im nationalsozialistischen Geist. Und auf der anderen Seite darf
ich Thnen sagen, daB gerade in dem weitverzweigten Netz des Privatschulwesens der
demokratische Gedanke eine Heimstatt hatte, und dafl der Widerstand gegen den Hitler-
geist aus der Tradition unseres Landes gekommen ist. Ich sprach in diesen Tagen noch
dariiber, daf fithrende Pers6nlichkeiten jahrelang in Haft und Verbannung waren, Ge-
stapo-Verfolgungen tiber sich ergehen lassen mufiten, weil sie immer wieder in ihrer Erzie-
hungsarbeit die Kinder gegen den Geist der Liige und des Unrechts beeinflufften. Wenn ich
dabei beriicksichtige, dafl fiber 50% unserer Gesamibevélkerung dem werkschaffenden
Volk angehdren — wenn wir die Handwerker und die Kreise der Landwirtschaft noch
hinzunehmen, fast 75% —, dann sage ich mir, da miissen wir in der Schulreform, die wir
grundsitzlich selbstverstéindlich bejahen, zu allererst einmal fiir die 90% aller Kinder, die
bei uns durch die Volksschule gehen, ein ganz anderes Bildungsniveau herstellen. Und
dieses Niveau muR sogar einen Bildungsdurchstoff auch auf andern Wegen ermdglichen,
bis zum Universititsbesuch. Auf der anderen Seite kann ich natiirlich gerade bei dieser
Widerstandshaltung und bei dieser Zerstdrungslage unseres Landes — wir sind ja mit 12
Millionen das am dichtesten bevilkerte, aber auch das am meisten zerstorte Land — ohne
die Krifte, die aus der Tradition heraus kulrurtragend und kulturférdernd waren, keine
Schulreform machen. Wir haben unter den 12 Millionen Einwohnern 1,5 Millionen Kin-
der, die in die Volksschule gehen, und 150000 Kinder, die die sog. héhere Schule besu-
chen. Aber auch diese Bezeichnung wollen wir abstellen und wir wollen dadurch doku-
mentieren, wie wir uns diese Ausgestaltung im Sinn einer Héherfithrung und Niveau-
hebung fiir die Schule der breiten, rragenden Schichten des Volkes denken. ..

In der beruflich-wirtschaftlichen Linie stimme ich sehr weitgehend mit dem tiberein, was
gestern hier ausgefiihrt wurde, Wir miissen uns dariiber klar werden, daf nicht allein der
Weg iiber die allgemein bildende Schule, besonders der Weg iiber die héhere Schule mit
dem Matur, zur Hochschulreife zu fiihren hat. Wit haben geplant, drei Ziige zur Hoch-
schulreife fithren zu lassen. Der erste Zug allgemeinbildend mit dem Abitur, der zweite
Zug aus der héheren Fachschule heraus mit einer zusiitzlichen wissenschaftlichen Schu-
lung, und der dritte Zug, der mir am sympathischsten ist, der Zug der Volksschule,
Berufsschule, Meisterpriifung und zusitzliche wissenschaftliche Allgemeinbildung. Aber
dann nicht eine Hochschulreife zweckgebunden zu irgendeinem Beruf, sondern eine Hoch-
schulreife, die ganz allgemein zur Hochschule fishrt. Ich lehne jede zweckgebundene Hoch-
schulreife ab, Damit degradieren wir unsere Hochschulen zu Fachschulen und ziehen
Forschung und Lehre noch mehr auseinander. Mit Riicksicht darauf, dafs uns nach diesem
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Krieg die in wirtschaftlichen Betrieben durchgefithite Forschung weitgehend genommen
ist, haben wir ein Interesse daran, die wissenschaftliche Forschung nicht verkiimmetn und
erlahmen zu lassen. Aber nicht eine Forschung im leeren, ich méchte fast sagen lebens-
fremden und lufediinnen Raum, sondem eine Forschung fiit Arbeit und Leben, fiir all das,

was wir unbedingt fiir ein gesundes und leistungsstarkes Volk notwendig haben. Deshalb .

unser Interesse daran, daff wir Forschung und Lehre zusammenhalten. Das besagt aber
nicht, daf wir die Menschen nur iiber den Weg der hoheren Schule zu dieser Hochschule
fithren, sondern auch auf dem Weg der Grundbegabung und der Auslese, auf dem Weg des
Grundstindigen, iiber Volksschule, Berufsschule, Meisterlehre und Meisterpritfung mit
wissenschaftlichen Zusatzkursen, Nicht in Form von Volkshochschulen, Das ist fiir die
Erwachsenenbildung. .

Wir diirfen der Hauptschule keine zu weit gesteckten Ziele setzen, sonst bekommen wir
allzu leicht bei denen, die nicht mitkommen, Minderwestigkeitskomplexe bzw. eine Aus-
lese nach der negativen Seite. Das totalitire Hitlerreich hat uns bewiesen, daff die ver-
krachten Existenzen — die Leute mit den Minderwertigkeitskomplexen, kérperlich oder
geistig, ich denke an Goebbels oder den Hauptschultyp Hitler selber — uns tatsichlich die
dimonischen Verhetzungen gebracht und gemacht haben. Mein Ziel ist, daf! wir auf der
Hauptschule, auf der Schule des breiten Volkes, cine gute Durchschnittsbegabung f8zdern
miissen. Wenn wir das Gesamtniveau heben wollen, dann so, dafl wir einer guten Durch-
schnittsbegabung den Bildungsdurchstoff vermitteln, ohne dem Kind Scheu und Angst
beizubringen, Das ist anch der Wunsch bei uns im Lande der Gewerkschaften, vor allen
Dingen der Bildungszentrale der Gewerkschaften fiir die amerikanische und britische
Zone, der Wunsch des gesunden, bodenstindigen Handwerkers und auch der Wunsch
aller Kriifte, die aus der Tradition unseres Landes am sozialen und kulturellen Leben
beteiligt sind. : :

Wenn wir die Volksschule so in Wertung und Selbstbesinnung gehoben haben, fillt ja
von selbst das fort, was wir der Volksschule immer als negativ anhdngen: es ist eben nur
die Volksschule, und das Kind aus einer , besseren™ gesellschaftlichen Schicht muf auf eine
héhere Schule gehen. Wit wollen uns dariiber klar sein, Bei dem allgemeinen Elend —
einschliefflich dem Fliichtlingselend — gibt es ja diese sog, kapitalistische Gesellschaft gar
nicht mehr. Das ist ja gerade unser Anliegen, daff wir die Kinder aus allen Kreisen unter
Auflerachtlassung der wirtschaftlichen Lage weiterfiihren.

Nun denken wir uns den Schultyp so, daf8 wir den Referentenentwurf — die Hauptschule
wird abgezweigt in eine Mittel- und Oberstufe mit A- und B-Ziigen — abwandeln kénnen
in der Form einer guten Paralleliosung, die aber nicht — um mit dem Wort der ,,mittleren
Reife* zu sprechen — mit einer Halbbildung abschliefit, sondern mit einer ganzheitlichen
Vollbildung, daff nicht derjenige, der auf dem Gymnasium hingen bleibt, mit der sog.
mittleren Reife abgeht, sondern in einem ganzheitlichen Zug eben in eine Berufstaufbahn
gebracht wird, die diesen ganzheitlichen Zug als Vollbildung wertet. Jeder Schulzweig
muf? in der Hebung der Gesamtschule die ganzheitliche Vorbildung fiir eine Berufslauf-
bahn geben. Deshalb auch mein Anliegen fiir den Zug ,,Volksschule, Berufsschule, Mei-
sterpriifung und wissenschaftliche Zusatzertiichtigung®.

Ich habe diesen Plan bereits mit den Leitern der Ingenieur- und hoheren Fachschulen
durchgesprochen. Das wird uns noch sehr beschiftigen. Ich komme selbst aus dem Lehrer-
beruf. Es ist fiir mich eine Selbstverstindlichkeit, daff wir vorsichtig zn Wege gehen miis-
sen. Gerade weil wir wahre Demokraten sein wollen, miissen wir die Grundlagen fiir die
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gesamte Schulreform sich langsam entwickeln lassen. Alles, was tiberstiirzt gemacht wird,
hat keine Wurzel im Volk und ist dem Volk nicht lieb und wert, und die langsame
Entwicklung bringt vielleicht auch noch Formen, die erst erprobt werden miissen. Wir
wollen in dieser Zeit der Bewihrung, wo so manches noch aus zeitbedingten Fehlern
gemacht wird, nicht Dinge fix und fertig hinsetzen, die sich nachher nicht bewghren. ..

Wir sind der Meinung, daf das Gymnasium nicht nur den altsprachlich-humanistischen
Typ darstellen soll; wir haben fiir das Gymnasium auch den naturwissenschaftlich-mathe-
matischen Typ vorgesehen. Wir méchten eigentlich das Wort ,.humanistische Bildung* gar
niche allein auf das Gymnasium anwenden, sondern die Humanisierung der Bildung méch-
ten wir, von der Grund- und Hauptschule angefangen, iiberhaupt in unser Schulreform-
programm hineinnehmen. Woran haben wir gelitten in der allerjiingsten Zeit? An der
Ehrfurchtslosigkeit des Menschen! Die ganze Hybris des Dritten Reiches kommt aus dem
Mangel an Ehrfurcht, Ehrfurcht gegeniiber der Tradition, aber noch mehr Ehrfurcht vor
der Menschenwiirde. Alles, was wir selbst erlitten haben in unseren Bedringnis- und
Verhaftungszeiten, war nichts anderes als das Hinwegsetzen iiber Menschengeist und
Menschenwiirde, Daf8 wir diese Ehrfurcht mit der Hebung und dem Aufbau des guten
Durchschnittswissens unserer Jugend in der Hauptschule verkniipfen kénnen, das ist unser
fester Wille, Damit hitten wir viel mehr zur Schulreform getan, nicht nur gesinnungsmi-
Rig, sondern auch schulreformatorisch, als wenn wir uns jetzt hier auf Zahlen und Maf-
nahmen einrichten wollen, .. Meine Bitte an Sie alle ist: Legen wir uns nicht auf eine
Verlautbarung fest fiir die vier- oder sechsjahrige Grundschule, fiir grundstindiges Gym-
nasium mit oder ohne Latein als erster Fremdsprache! Legen wir uns fest auf cine neue
demokratische Formel staatshiirgerlicher aufrechter und wahrhaftiger Gesinnung, zum
guten und anstindigen Menschen, und vor allem auf die Hebung des Bildungsniveaus fiir
die breiten, tragenden Schichten unseres Volkes. ..

Biuerle (Wiirttemberg-Baden): Ich glaube, die Auffithrungen der Frau Teusch sind in
weiten Stiicken eine breite Grundlage, auf die wir uns alle stellen kénnen, und ich be-
trachte das als einen wirklichen Fortschritt unserer bisherigen Aussprache.

Grimme (Niedersachsen): . .. Erfeulich ist die Einmiitigkeit dariiber, daf} Reformen nétig
sind, obwohl gestern das Wort gefallen ist, daff man das Jahr 1933 schlieflich nicht auf ein
Versagen des Schulwesens zuriickfithren kann. Doch ich darf noch einmal daran erinnern,
daf! in Preuflen in den sechziger Jahren lange das Wort herumgelaufen ist, daff der preufi-
sche Schulmeister, oder der deutsche Schulmeister, die Schlacht von Kéniggritz gewonnen
hat. Es steckt dahinter der ernste Gedanke, daff es nicht gleichgiiltig ist, wie eine Genera-
tion erzogen worden ist. Wenn ich daran denke, daft Wilhelm I1. auf der Reichsschulkonfe-
renz erklirte: Wenn der zustindige Geheimrat seine Schuldigkeit getan hitte, hitte es
niemals eine dentsche Sozialdemokratie gegeben, so ist das ein Zeichen dafiir, daff man in
diesen Kreisen die Bedeutung der Schule zu wiirdigen geneigt gewesen ist. Schlieflich ist es
ja auch so, da} Politik und Wirtschaft nicht einfach mythologische Gebilde sind, die im
lufrleeren Raum stehen, sondern Politik und Wirtschaft werden von Menschen gemacht
und getragen. Entscheidend dafiir, wie die Wirtschaftsformen aussehen, ist die Erziehung
der Menschen, die Politik und Wirtschaft zu gestalten berufen sind.

Wenn ich an das Jahr 1933 zuriickdenke, kann ich mich des Eindrucks nicht erwehren,
daf unsere Erzicher auch ein gewisses Maf von Schuld an den Zustinden tragen. Jch kann
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mich auch nicht damit abfinden, daf man nun einzelne Schultypen herausnimmt und sagt:
die Menschen, die da durchgegangen sind, sind krisenfester und weniger anfillig als sol-
che, die durch andere Schultypen hindurchgegangen sind. Wir sollten das nicht auf be-
stimmte Kategorien und bestimmte Stinde, auch nicht auf eine bestimmie Lehrerschaft
usw. abstellen, sondern, wenn wir uns einmal nicht als Personen nehmen, sondern als
Vertreter bestimmter Stinde, miissen wir uns an unsere Brust schlagen und sagen: Wir sind
allmumal Siinder gewesen. Ich kann mich vor allen Dingen nicht mit dem Gedanken
einverstanden erkliren, daff sich nun etwa unsere gymnasialen Schichten besonders krisen-
fest erwiesen hitten. Es ist ein sehr deprimierendes Schauspiel, da? wir schon in der
Wilhelminischen Zeit und in der Weimarer Zeit, in der Hitlerzeit und auch jetze wieder,
wenn wir an unsete Universitatslehrer denken, eine ganz beschimende Diskrepanz feststel-
len kénnen zwischen einem hochgeziichteten Gelehrtentum und einem politischen Infanti-
lismus, die sich beide in einem und demselben Punkt zusammenfinden. Wie sollte es auch
anders sein bei der Tradition unseres Gelehrtentums, Ich entsinne mich, wie wir als in der
liberalen Tradition groff gewordene Studenten einen Historiker als Kuriositit empfanden,
weil er Sozialdemokrat war. Man kann heute noch dem begegnen in akademischen Krei-
sen. TIch will gar nicht von Kommunisten sprechen, da gilt dasselbe. Mir wurde seinerzeit,
wie ich zur Sozialdemokreatie iibergetreten bin, erklirt: Man versteht dich eigentlich gar
nicht, du bist doch sonst ein anstindiger Kerl! Das als Beleg dafiir, dal man nicht die
Alkademiker herausstellen kann als solche, die sich dem Hitlerbazillus gegeniiber als be-
sonders wenig anfallig und krisenfester erwiesen hitten.

Warum nicht? Ich glaube, daff man drei Griinde neben einer ganzen Reihe von anderen
noch einmal herausstellen miifte, wobei ich vorausschicke, daff ich nicht glaube, daf§ das
Versagen des ganzen Volkes und bestimrmnter Schichten in unserem Volk auf diese oder jene
Form der Organisation unserer Schulen zuriickzufiihren ist. Wir Deutsche sind viel zu sehr
geneigt, die Apparatur stindig zu tiberschiitzen, das Organisatorische, das Gesetzestechni-
sche — und dariiber zu tibersehen, daff das eigentlich Prigende nicht diese apriorischen
Formen sind, sondern der Geist, der in ihnen lebendig ist, der diese Formen selber einmal
geprigt hat. Wenn ich diese Griinde untersuche, so heben sich, wie gesagt, drei ab: Einmal,
daf8 es uns seit dem ausgehenden Mittelalter mehr und mehr an einem eigentlichen Prige-
typus Mensch gefehlt hat. Wir haben im Mittelalter den Geistlichen gehabt, nach dem sich
die kommende Genetation ausrichtete. Das war Vorbild: so muf§ ich sein, wum Mensch zu
sein! Ebense hatten wir in der neueren Zeit ein Vorbild durch den Gelehrtentypus mit
diesern ganzen Nimbus, der vorher den Geistlichen umgeben hatte, und den man spiiren
kann, wenn man an die Wissenschaftsgliubigkeit der weitesten Schichten unseres Volkes
denkt. Besonders seit der Vorherrschaft des Hohenzollernstaates ist es dann zu dem Offi-
zierstypus gekommen. Jeder wollte gerne Reserveoffizier werden. Das alles aber verfingt
heute nicht mehr in diesem prigenden Sinn des Wortes. Wir stehen vor einem Vakuum. Es
ist kein Prigetypus Mensch mehr vorhanden, nach dem sich eine Generation ausrichten
kann. Das ist das, was unser Erziehungswerk beinahe pessimistisch in seinem Erfolg
erscheinen LiBt. Uber dieses Vakuum miissen wir aber selbstverstindlich hinwegkommen.

Das zweite ist, dal man eine wirkliche Bildungsidee in unserem Schulwesen eigentlich
das lerztemal gesehen hat zur Zeit Wilhelm von Humbeoldts, und auch die Humboldtsche
Idee ist im Lauf des 19. Jahrhunderts mehr und mehr verwiissert worden, Damals richtete
man die Schulerzichung wirklich noch aus an der Idee der Bildung. Je weiter wir ins
19. Jahrhundert gekommen sind, um so mehr haben anflerschulische Zwecke ihre Anfor-
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derungen an die Schule gestellt. Es kamen immer mehr Anforderungen fiir das sog. prakii-
sche Leben in die Lehrpline hinein, die schliefilich ihren Niederschlag darin fanden, dafl
man feststellte, diesem oder jenem Berufszweig ist nicht Geniige getan durch die heutigen
Lehrpline und die heutige Schulideologie, also schaffen wir weitere Schultypen, um auch
diesem Bediirfnis des offentlichen Lebens gerecht zu werden, unter vélligem Verrat der
cigentlichen Idee der Bildung. Die Schule ist in keiner Weise dazu da, irgendeinem schul-
fremden Zweck zu dienen, auch nicht dem schulfremden Zweck der Universitit. Ich
glaube, diese Auffassung ist auch in diesem Kreis allgemein zur Geltung gekommen, so
wenn ich den Vertreter Tiibingens, Kollegen Sauer, und Kollegen Hundhammer daran
erinnere, daff auch sie der Meinung sind, daff man nach dem Abitur, das noch nicht die
Eingangspforte zur Universitit darstellen darf, sondetn nur Abschlufizeugnis einer volizo-
genen Bildungsperiode, ein Jahr einfiigen und erst im Anschluff daran die Pforten der
Universitit 6ffnen sollte. Ich denke da an das Philosophikum nach Tiibinger Muster.
Dieses Herantragen von auflen hat schliellich dazu gefiihet, daff die Schule zu einem
Faktotum fiir alles mégliche geworden ist. Wenn die Schule iberhaupt einen Sinn hat,
dann ist es nur der, daf sie Dienerin des werdenden Menschen zu sein hat, und demgegen-
iiber ist die Frage, in welcher Organisationsform wir das erreichen, stets sekundar. .,

Damit komme ich auf einen andern Punkt, méchte aber vorher noch den dritten Grund
nachtragen: ich meine, daf wir in Deutschland in einer viel zu starken Verspezialisierung
begriffen sind und viel zu friihzeitig durch das Hineintragen der schulfremden Zwecke in
die Schulerziehung dahin gekommen sind, daff man die Humaniora immer mehr hat
zuriicktreten lassen, als Mittelpunke gar nicht mehr den werdenden Menschen, sondern
den werdenden Berufsmenschen dieser oder jener Kategorie gesehen hat, daf wir also das
Krebsiibel der Spezialisierung hier haftbar machen miissen fiit die ungesunden Zusténde,
in die wir hineingeraten sind. Auch im politischen Leben war man der Uberzeugung, daf8
das politische Sichbetitigen Sache von bestimmten Spezialisten sei, und daf — in der
Konsequenz gesehen — nicht eigentlich wir der Staat sind, sondern bestimmte Leute, die als
Spezialisten die Verantwortung fiir die Fithrung des Staatsgeschifts zu tragen haben,

Wir kénnten, glaube ich, ganz wesentlich folgende Gedanken in den Mittelpunkt stel-
len: Es ist davon gesprochen worden, daff das Schulwesen unter dem Gesichtspunke der
Gerechtigkeit aufgebaur werden miisse. Kein Mensch wird dem widersprechen. Gerade
den Begabungen sollte man gerecht werden. Doch es ist heute — das ist auch in der Debatte
angeklungen — keineswegs mehr primir und dominierend der Gerechtigkeitsstandpunke,
unter dem wir dieses Problem sehen miissen, sondern wir miissen es vor allem unter dem
nationalen Aspekt sehen. Darunter verstehe ich folgendes: Wir sind heute nicht nur ausge-
lauge am Materiellen, sondern jeder, det an verantwortlicher Stelle steht und Menschen
zur Mitarbeit an eine bestimmte Aufgabe hinsetzen will, macht die Beobachtung, daff wir
auch ausgelaugt sind an Begabungen. Gerade diese Mangelerscheinung der Begabungen
zwingt uns zu {iberlegen, wie wir aus allen Schichten unseres Volkes heraus den schlum-
mernden Begabungen den Weg nach oben eriffnen konnen. Wenn eingewandt wird:
Wenn wir etwa zur sechsjihrigen Grundschule kommen wiirden, ist die Gefahr dann nicht
sehr grof}, daf gerade die eigentlichen Begabungen, die theoretisch Begabten, im 5. und
6. Schuljahr ihre Zeit weitgehend vertrddeln?, so ist das sicher ein sehr beachtlicher Ein-
wand...

Ganz entscheidend ist doch, daf$ wir hingehen und einen Lehrettypus$ ziichten, der im 5,
und 6. Schuljahr die Kinder ganz anders durchknetet als der bisherige seminaristisch vor-
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gebildete Lehrer — bei aller Anerkennung dessen, was das Seminar geleistet hat —, weil er
nicht als eigentlicher Wissenschaftler durchgebildet gewesen ist, sondern entsprechend der
Tradition des 19. Jahrhunderts eine Fiille von Wissen herumgeschleppt und geglaubt hat,
dieses an die junge Generation weitergeben zu miissen. Eines sollte man nicht vergessen: Es
wird immer gesagt, wir diirfen unsere Volksschule von den Begabungen nicht auspowern.
Ich glaube, man sollte gerade unter padagogischem Aspeke sehr iiberlegen, ob es, auf die |
Volksgesamtheit gesehen, nicht sehr wertvoll ist, Uberflieger in der Klasse zu haben. —Ich
glaube, soweit kénnten wir uns einigen. Der Differierungspunkt ist — wir miissen das Kind
beim Namen nennen — einfach die Frage: Wollen wir in der 5. und 6. Klasse der sechsjihri- i
gen Grundstufe schon mit dem Lateinunterricht beginnen oder nicht? Das ist — so metk-
wiirdig es fiir einen Auflenstehenden oder Auslander klingt, jetzt, nachdem eine ganze _
Welt zusammengebrochen ist — allmihlich die Kernfrage unserer ganzen Schulreformde- |
batte geworden. Mit anderen Worten: Sollen wir in diesem 3. und 6, Schuljahr bereits
differenzieren oder nicht? ... i
Wir sollten schon durch die Form unseres Schultyps dem Spezialistentum nicht zu frithzei- '
tig Vorschub leisten; wir legen uns auferdem sonst hinsichtlich der Schulgestaltung schon
wieder fest in dem Sinne, daff wir wieder ganz bestimmten Typen Rechnung tragen. Wir
sollten unser Schulwesen so aufbauen, dak der Begriff Typus iiberhaupt verschwindet. Wir
sollten das Ganze als einheitliche in sich gegliederte Volksschule sehen. Nicht bestimmten
Typen, sondern verschiedenen Begabungsrichtungen sollte man gerecht werden. Statt Ty-
pen also lieber Zweige. '

Heift das, dafl der Wert des Lateinunterrichts nun unterschitze werden soll? Wer frii-
here Ausfiihrungen von mir kennt, wird mir das nicht unterstellen. Wir miissen uns davor
hiiten, daf wir die Diskussion zu der Frage fithren, ob dem lateinischen oder griechischen
Unterricht iiberhaupt Wert zukomme oder niche. Es geht nicht darum: Latein oder niche,
sondern lediglich darum; wann fange ich mit dem Lateinunterricht an? ...

Uber das Griechische zu sprechen, diirfte iiberfliissig sein in diesem Kreis. Es hat nicht
zur Debatte gestanden. Aber ich miéchte aus meinem perstnlichen Bekenntnis keinen Hehl
machen, daff wir auch Griechisch nicht véllig unter den Tisch fallen lassen sollten. Ich darf
nur avf ein paar Beispiele hinweisen: das grofe Bekenntnis der Antigone — wahrscheinlich
das christlichste vorchristliche Wort, das uns iiberliefert ist —, Ismene, diese Gegenspielerin
Antigones, die wir aus der Nazizeit genau kennen, die nichts grundsitzlich, alles nur
opportunitir nimmt, eine Figur, die heute als Mitldufer, Gruppe 4, eingestuft wiitde. Oder
Kreon, dieser typische sture Vertreter der Staatsriison, die wir zwolf Jahre lang zur Geniige
kennen gelernt haben. Oder der Chor, der im Sportpalast erscheinen kénnte mit seinem
Heil-Gebriitl,

Ich gehdre niche zu denen, die sagen, aus jugendpsychologischen Griinden diirfe man
Latein nicht mit 2ehn Jahren beginnen lassen. Man komme uns nicht damit und sage, es sei
der Jugend zu schwer und nicht gemag. Davon ist keine Rede. Das ist Sache des Lehrers.
Bei einem tiichtigen Lehrer wird das Kind auch mit zehn Jahren die ganze Formenlehre
usw. wie im Spiel lernen, Es gibt neben der Anschauung auch noch etwas anderes, womit
wir die jugendlichen Krifte mobilisieren konnen, Denken Sie daran, daff ein Kind schlief-
lich ein Elefant, den es in Witklichkeit noch nie gesehen hat, oder irgend sonst ein exoti-
sches Tier mehr interessiert. Es gibt auch das pidagogische Moment des Abenteners und
des Exotischen und des Fernen, und weil uns eben das Lateinische etwas ganz fremd
Klingendes ist, kann es ungeheuer erzieherisch und bildend wirken, genau wie z. B. das

|
|
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Russische. Ich wiirde sogar dafiir sein, daff man den Blick auch einmal nach dem Osten
wendet, weil dort ein Sprachentyp ist, an dem man sich die Zihne ausbeiffen kann. Es ist
mir wihrend meiner Amtszeit in Preuffen nicht bekannt geworden, daf ein Antrag auf
Einfithrung des russischen oder polnischen Sprachunterrichts gekommen wire. Man
konnte Dénisch, Hollindisch, Italienisch und Spanisch lemen. Die Schlu3folgerung {iber-
lasse ich Ihnen, ob das gerade zu einer gesunden Enewicklung unserer Nation gefishrt hat
oder nicht. ..

Nun bin ich weitgehend mit Frau Teusch der Meinung, daf man die Entwicklung
organisch wachsen lassen muff, Wir iiberstiirzen es nicht. Wir iiberstiirzen es deshalb
nicht, weil wir fiir das 5. und 6. Schuljahr jetzt einfach noch nicht das Lehrermaterial
haben, das diesen neuen Aufgaben gerecht sein wiirde, Aber wir machen folgendes: Wir
patallelisieren vom 5. Schuljahr an in dem, was man bisher Volksschule genannt hatte,
und in allen iibrigen Schularten die Lehrpline véllig miteinander, was mich dazu veranlaflt
hat, auch in der Volksschule das Englische — es kann auch eine andere moderne Fremd-
sprache sein — einzufiihren und mit dem Latein und mit dem, was man bislang ,,hthere
Schule™ genannt hat, aufzuhéren. Dann haben wir die Mégtichkeit, daf wir die berithmten
Ubergiinge in spiterem Alter ermdglichen, was im allgemeinen als notwendig empfunden
wird. Wir haben durch die hthere Schule diesen wahnsinnigen Ballast von Schiilen haupt-
sichlich deshalb zu schleppen, weil der Abschluf$ von der hiheren Schule sozusagen in den
luftleeren Raum hineinfithrt. Es muf nicht nur der Ubergang von links nach rechts, son-
demn auch von rechts nach links {ibrigbleiben. Dies ist am besten zu erreichen durch die
Parallelisierung der Lehrpline. Die Finanmot, die vor der Tiir steht, von der sich Laien
und weithin auch die Kommunen keine Vorstellung machen, wird uns eines Tages einfach
dazu zwingen, hier einzusparen. Warum will man dann das 5. und 6. Schuljahr mit den
vier ersten Jahren nicht einfach unter einem Dach zusammenlegen und unter einheitlicher
Schulleitung mit einheitlichem Lehrkorper die sechsjihrige Grundschule als Prinzip in
dieser Weise weiterwachsen lassen? ..

Meine Damen und Herren, ich konnte noch sehr viel sagen; aber lassen Sie mich mit ein
paar kleinen Anmerkungen schlieffen. Wenn wir hier zusammenkommen und miteinander
iiber diese sehr schwerwiegenden nationalen Probleme diskutieren, dann werde ich ein
gemischtes Gefiihl nicht los: Einerseits freue ich mich und stelle mit Genugtuung fest, wie
lebhaft diese Probleme hier behandelt werden, und wie man versucht, auf eine gemeinsame
Basis zu kommen; auf der anderen Seite werde ich — und das ist wahrscheinlich ja das
Stigma jeder Konferenz — den Verdacht nicht los, dafl jeder sozusagen seinen Spruch
ausgemacht hat, daf er sich die anderen Argumente zwar anhdrt, aber dann nach Hause
geht und seine Politik im alten Sinne fortserzt, wie wenn er sich gar nicht erst hier an den
runden Tisch gesetzt hiitte. Ich glaube, wenn wir in Deutschland weiterkommen wollen,
miissen wir das Prinzip des Mit-dem-Kopf-durch-die-Wand-gehen-wollens aufgeben und
sehen, daf in einem demokratischen Staat, der nicht einfach diktieren kann, das Grund-
prinzip jedes gesunden Lebens — die Jugend freilich hért das nicht gem! — der gesunde,
positive Kompromif ist. Wir miissen, wenn wir liberhaupt koordinieren wollen, versu-
chen, jeder dem anderen etwas zu geben. ..

Noch zum Abschluf: Ich empfinde es als ein etwas beschimendes Schauspiel, daf wir
uns vom Ausland jetzt schulerzieherisch notwendige Maffnahmen und Organisationsfor-
men vorschreiben, méglicherweise sogar diktieren lassen sollen, die das Gesicht des Aus-
lands tragen, aber in Wirklichkeit aus deurschem Blut gezeugt sind. Meine Damen und

— e A A . . B Institut fiir
Jahrgang 28 (1980) Heft 2 lellgeschnchte

Inhaltsverzeichnis: http://www.ifz- muenchen de/heftarchiv.html n-Berlin
URL: http://www.ifz-muenchen.de/heftarchiv/1980_2.pdf VIERRUARENEATE T
VfZ-Recherche: http://vfz.ifz-muenchen.de Zeugefdudm



©Vierteljahrshefte flr Zeitgeschichte

284 Manfred Overesch

Herren, wenn man sieht, was hier gemacht wird: es ist im Grunde nichts anderes als die
Fortsetzung der grofien Tradition unserer pidagogischen Reformatoren, vor allen Dingen
Kerschensteiners. Der ganze Gedanke der Elastizierung der Oberschule ist eine typisch
deutsche Erfindung. Es ist, um eine allgemeine politische Bemerkung zu machen, etwas
Ahnliches mit den Gedanken, die 1917 und 1918 in die Weltdebatte hineingeworfen
worden sind, die auch vom politisch vollig unerzogenen deutschen Volk als ein angeblich
auslindisches Gewichs weit weggeschoben worden sind, anstatt dafé wir uns sofort zum
Wortfiihrer der Ideen gemacht hiitten, die hier zwar von Amerika an uns herangetragen
wurden, die jedoch im Kopf eines groffen deutschen Denkers entstanden sind, ndmlich
Kants, dessen Schrift ,,Vom ewigen Frieden* schon vor iiber hundert Jahren verdffentlicht
worden ist. Das Beschimende besteht darin, daff die andern sagen: Macht das und das, das
hat sich wunderbar bei uns bewihrt — und dabei ist es bei uns gewachsen! Nehmen wir
ithnen doch diese Genugtuung aus der Hand und stellen wir uns wirklich anf den Stand-
punkt, daf wir eine Schulreform brauchen, die aus eigener Schau heraus gestaltet wird.
Dazu miissen wir die groffe Tradition der zwanziger Jahre der Weimarer Zeit priifen. Auf
dieser Ebene und gemeinsamen Linie bewegt sich die Forderung der sechsjzhrigen Grund-
schule. Wenn ich an 1848, an die Entstehung des Deutschen Lehrervereins denke, so ist
das eine Grundforderung der deutschen Lehrerschaft. ..

Béiinerle (Wiirttemberg-Baden): Damit ist die Aussprache geschlossen.

Dokument 2
Entschlieffung

L.
Die in Stuttgart versammelten Erziehungsminister aller deutschen Lander haben zur Frage
der Schulreform einstimmig folgende Entschlieung gefaft:

Das gesamte Schulwesen bildet eine organische Einheit.

Der duflere und innere Auf- und Ausbau der Schule muff im Geiste der Demokratie, der
sozialen Gerechtigkeit, des Friedens und der Vélkerverstindigung erfolgen.

Jedem Kind muf die Méglichkeit zur allseitigen Entfaltung seiner kdrperlichen, geisti-
gen und sittlichen Krifte gegeben werden. Der Bildungsgang der Jugend darf nicht abhin-
gig sein von der sozialen und wirtschaftlichen Lage des Elternhauses.

Bei aller Verschiedenheit des dufleren Bildungsweges miissen die Unterrichtsziele in den
deutschen Lindern einander angeglichen werden.

Die Leistungshihe aller Schulen muf gesteigert werden; dabei ist besonderer Wert auf
die Entwicklung der gemeinsamen Grundstufe und die Férderung des lindlichen und
beruflichen Schulwesens zu legen.

In bewuflter Abkehr von der zuriickliegenden Zeit muf das Ziel der Erzichung die
Heranbildung des selbstandig urteilenden, verantwortungsbewuft handelnden und guten
Menschen fiir Beruf und Leben sein.
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IL
Ferner wurde auf die inneren und duferen Notstinde der deutschen Jugend eindringlich
hingewiesen und dazu folgende Entschliefung einstimmig gefafit:

Die Erziehungsminister- stellen als Hemmnis fiie den Aufbau eines demokratischen
Schulwesens folgende Mingel fest: Unzureichende Bekleidung und Ernihrung, Mangel an
Lehr- und Lernmitteln, Schulraumnot und fehlender Brennstoff und die katastrophalen
Wohnverhiltnisse mindern die Schulleistungen und steigern die sittliche Gefihrdung der
Jugendlichen, Um der Erziehungsnot zu steuern, muff auch die Zusammenfiihrung der
noch getrennten Familien und die Freilassung der noch in Kriegsgefangenschaft befindli-
chen Viter gefordert werden.

In keiner Schulgatming soll die Schiilerzahl einer Klasse mehr als 40 betragen. Die
Erziechungsbeihilfen fiir alle Schularten sind in ausreichendem Mafle zur Verfiigung zu
stellen.

Zur geniigenden Versorgung der Schulen mit Lehr- und Lernmitteln ist vermehrte Pa-
pierzuteilung erforderlich. Neue Schulbiicher sind die Voraussetzung fiir die Erreichung
neuer Erzichungs- und Leistungsziele und fiir einen geordneten Unterrichtsbetrieb.

I
Ferner wurde noch zu der Frage des Schuljahtbeginns Stellung genommen:

Die Mehrzahl der Linder hat den Schuljahrbeginn auf Herbst festgesetzt; es wird den
andern Lindem empfohlen, zu priifen, ob sie sich dieser Regelung anschlieRen kénnen.
Der Schulbesuch soll nicht vor Vollendung des 6. Lebensjahres beginnen. Es wird deshalb
empfohlen, bei Herbstbeginn den Stichtag fiir die Vollendung des 6. Lebensjahres auf
30, Juni festzusetzen und in Landern mit Frithjahrsbeginn entsprechend zu vetrfahren.
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