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Selbstverstiindlich kénnen.der Betrachtung auch andere als
die hier aufgefiihrten Bilder und Biicher zugrunde gelegt wer-
den. Mafgeblich ist nur, daB sie den hier benannten in der
Gestaltungsweise verwandt sind. Es werden auch Erginzungen
notwendig sein. Wenn z. B, im 4. Schuljahr eine Bildkarte
des Schulbezirks oder des Heimatortes Aufgabe ist, so sind fiir
die Betrachtung die ausgezeichneten Karten der deut-
schen Gaue (Verlag Miiller & Kiepenheuer, Berlin), die
. Werbebildkarten der Reichsbahn aus der .Vor-
kriegszeit und Meyers buntes Bindchen: ,Alte deutsche
Landkarten® sehr am Platze, Sodann fordern die Bil-
der des 2. und. des 3. und 4 Schuljahres des
Reichslesebuches zur Beachtung im Unterricht auf,
vor allem aber die ganz ausgezeichneten ,Munchener
Bilderbogen" (Verlag Braun & Schneider, Miinchen), von
denen z B. ,Der gestiefelte Kater* von Moritz
von Schwind in keiner Schule fehlen sollte Und schlieB-
lich melden neben Richter und Schwind auch neuere

Mirchen- und Jugendbuchbebilderer wie Kredel (das tap-

tere Schneiderlein), Riimmelein (der Wolf und die siehen
jungen Geifllein) und Zacharias (Indianergeschichten von
Drabsch) ihre Rechte an : ' '
Es ist aber doch ein sehr wesentlicher Unterschied zwischen
der erstgenannten . Gruppe und.Bildern etwa von Richter,
Schwind, Thoma und &hnlichen Kiinstlern. Die letzteren
haben zwar “wie die anderen Illustrationen zu Stoffen ge-
sthaffen, die die Jugend besonders interessieren. Ihre Arbeits-
. und Gestaltungsweise ist aber auBler von der Eigenart ihrer
kiinstlerischen Begabung nur noch vom Stoff bestimmt worden
und nimmt wenig oder keine Riicksicht darauf, ob die Be-
trachter Kinder oder Erwachsene sind. Sie liegt daher meist
- fernab von der des Kindes. Das wertvollste bei diesen Bildern
.ist das-sich in ihnen dokumentierende ganz subjektive Kiinst-
lertum ‘ihrer Schopfer. Gewil, sie bieten Lustiges und An-
- mutiges, veranschaulichen und vertiefen Wort und Schrift
ganz ausgezeichnet, wenden sich in weitem Umfange an das
Gefiihl und versetzen den Betrachter in die Stimmung, die
von der zum Bild gehdrenden Geschichte gefordert wird; aber

M. Hillers

. sia geben dem Schiiler nur selten Handhaben fiir ihre elgene

praktische - Gestaltungsarbeit. Nur zu bald wirde sich der-
jenige verlieren, der sich ihre Arbeitsweise zum Vorbild neh-
men wollte. Bei der Auswirkung dieser Bilder dreht es sich
eben in erster Linie um Dinge, die in diesemn Teil des Auf-
satzes nicht zur Debatie stehen, um ,unmittelbare Kunst-
erlebnisse®, um die Stirkung des Gefiihls fiir die vélkische Ge-
bundenheit aller echten Kunst, um die Kunst als Spiegel deut~
schen Wesens usw. Damit fithrt von ihnen ein direkter Weg
zu den Stoffen des 6. bis 8. Schuljahres der Oberschule,

Ganz anders die erste Gruppe. Ihre Bilder machen kiinst-
erisch gar keine Anspriiche, -obgleich wir sie beileibe nicht
fiir unkiinstlerisch ansehen diirfen. Sie sind aber den schlich-
ten Gestaltungen der Kinder-und Volkskiinstler durchaus ver-
wandt, und deshalb geben sie den Schiilern auch so wertvolle
Hinweise fiir die eigene Arbeit. Ganz schlicht sagen sie, wie
auf einfache aber entschiedene Weise ein Baum, ein Haus, ein
Junge, eine Blume usw. nicht einfach oberflichlich hinge-
zeichnet, sondern wirklich gestaltet und durchgestaltet wird,
und das ist es ja- gerade, was unsere Kinder in der Schule
erst einmal lernen miissen, nicht nur, um ihre Bildekrifte
organisch weiterzuentwickein, sondern von allem auch, um
einen. immer griBer werdenden Schatz von innerlich ganz
klar geschauten Vorstellungen zu gewinnen, der dann allen
Unterrichisfichern zugute kommt, - Auf keiner Schulstufé ist
deshalb die richtig Atiswahl des Bild- und Werkgutes fir die
Betrachtung von so grofler Bedeutung wié¢ gerade in der
Grundschule. Wir konnen nicht vorsichtig genug in dem sein,
was wir auswihlen, und wir kénnen gar nicht genug zeigen.

. Man scheue sich  auch nicht, den Kitsch in den Poesiealben,

die Eselsbriicken und niichternen Schemata in den -fast in
allen Fillen minderwertigen Zeichenschulen und Malhefien,
die sich leider in groBer Zahl in den Hinden unserer Schiiler
befinden, sowie unechte, oberflichliche und . dilettantische
Fibelbilder, die es in unigeahnter Fiille gibt, durch Vergleich
mit guten Arbeiten anzuprangern, damit zu kritischer Beur-

teilung anzuregen und das von allen Seiten auf unsere Jugend -

einstrémende Gift auf dem Gebiete des Bildperischen auszu-
rotten. _(Fortsetzung folgt)

Eirne neus Aﬁfguhe von Hilf mit!”

Modellbou von Heereswatfen

Seit Jahren bauen unsere Jungen in den Schulen Flugzeug-
modelle. Auch der Schifismodellbau ist, gefdrdert vor allem
durch den ,Hilf-mit!*“-Wettbewerb ,Seefahrt ist not!, in der
Schulstube heimisch geworden. Eine Licke bestand noch: die
Jungen wuBten oft nur wenig vom Heer und seinen Walffen,
von der Vielseitigkeit der modernen Infanterie, — obwohl doch
spiiter zwei von drei Jungen dieser Infanterie angehdren wer-
den! Hier grifl bereits die Sandkastenaktion des ,Hilf-mit!“-
Werkes ein; im verkleinerten Kampfgelinde, Sandkasten ge-
nannt, lassen sich viele Kampfhandlungen ‘des Heeres nacher-
leben und unterrichtlich vertiefen. Fiir den Sandkasten bauen
die Jungen kleine Modelle von Soldaten, Geschﬁtzén, Panzern
und Heereswaffen aller Art.

Die neue Aufgabe, die unter dem Kennwort ,Grenadiere —
Panzer — Kanonen* startet, geht iiber die Kleinmodelle des
Sandkastens hinaus. Sie will den Jungen feste, griffige Mo-
delle der Heereswaflen in die Hand geben — Modelle, mit
denen sich schieBen 14Bt; wie ja auch Segelflugzeug und
Schiffsmodell zur praktischen Erprobung dringen. Von kun-
diger Werklehrerhand durchgezeichnet, werden mit den April/
Juni-Heften von ,Hilf mit!* die ersten Lehrschaubogen iiber
Heereswaffen ins Land gehen, von Jugend, Erzieherschaft und
Heer gewiB gleichermafien begrﬁﬁt./

Da finden wir Modelle des Leichten und Schweren Granatwer-
fers, die aus einfachsten Werkstoffen, aus Papier, Pappe und
Resten von Konservenblech, gebaut werden kénnen. Der Maf3-
stab wird 1:5 sein; die Modelle sind also etwa handgroB8, Durch
eine einfache Vorrichtung wird das kleine Holzgeschofl aus-
gelost; es schiefit nicht auf Zicle, sondern auf ein Gelidndestiick
und kann beim Sandkastenspiel wie auch beim Spiel im Freien
eingesetzt .werden. Die Lehrschaubogen bringen eine erste
Ubersicht iiber die Meodelle; tiichtige Bastler konnen die Um-
risse nachzgichnen oder sie auf Holz und Pappe durchpausen.
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Die Bogen erscheinen dann, ausfiihrlicher noch in der Dar-
stellung, in hoher Auflage in einem bekannten Modellbau-
bogen-Verlag; dort kann sich jeder Junge fiir einige Groschen
den Bogen bestellen, den er nachbauen will. '

Ein weiterer Lehrschaubogen befaBt sich mit der Hauptwaffe
des Grenadiers, dem Gewehr, Das Modell 41 wird zeichnerisch
dargestellt; Zahlen und Skizzen zur Lehre vom Schuf8 ergénzen
das Bild. Fiir spiter ist atuich der Bau eines Gewehrmodells in
vereinfachter Form vorgesehen. Es versteht sich, da8 dies Ge-
wehr schieBen kann (wenn auch natiirlich mit einem ungefihr-
lichen GeschoB), anders tut es ein rechter Junge nicht.

Auf einem vierten Lehrschaubogen werden wir das Modell
eines Infanteriegeschiitzes mit Bespannung finden; auch hier
werden bei naturgetreuer Darstellung Moglichkeiten zum Ab-
feuern von Geschossen gegeben, um das Spiel der Jungen echt
zZu gestalten. Der Mafstab soll beim Infanteriegeschiitz  1:20
sein. .
Zusammen mit diesen Lehrschaubogen bringt ,Hilf mit!* eine
Sondernummer von ,,Volksaufklirung und Schule* heraus, die

gleichfalls unter dem Leitwort ,,Grenadiere — Panzer — Ka-,

nonen* steht. Hier erfihrt der Erzieher in Wort und Bild
Wissenswertes iiber die neuen Heereswaffen, die in ihrer Viel-
seitigkeit oft unbekannt sind. Wir nennen einige Stichworte:
,Aus der Geschichte der Heereswaffen®, ,SchieSlehre¥, ,Uber
Munition®, ,Mocdellbau unter kriegsmiBigen Bedingungen®,
+Beschaffung von Werkstoff und Werkzeug" usw. Zugleich
werden Beispiele fiir die unterrichtliche Auswertung der neuen
Lehrschaubogen gegeben. B

Zum Text iritt das Bild; der Erzicherschaft werden vor allem

die {ibersichtlichen, vollstandigen Bildwiedergaben der Hee- |

reswaffen willltommen sein.

"Im gleichen Zeitraum wie die Lehrschaubogen soll auch das

Werkmaterial iibers Heer herauskommen, von dem wir in der

s
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--yorigen Folge berichteten. Inzwisthen ist in einigen Spielzeug-
" dorfern des.Sudetenlandes fieifig &n den kleinen Soldaten, den

“Geschiitzen, Biaumchen, Hiusern und Pferden aus Holz gear-
beitet worden. Die.Stiicke sind derb und vertragen einen StoB
von Kinderhand. Im Sandkasten aufgebaut, geben sie Gelegen-

. heit-zu vielen Kampfspielen. Ein Heft, 64 Seiten stark und be-

bildert, wird jedem Kasten beigelegt. Hier findet der Junge in
leicht faBlicher Form -Anweisungen zum Bau weiteren Sand-

kastenzubehdrs und Vorschlige fiir -allerlei Spiele, sei es fir -
. -. den Sandkasten oder.fiir das Spiel im: Freien und in der Stube.
- Die einfache Werkpackung mit der Aufschrift ,Grenadiere —

Panzer — Kanonen® wird voraussichtlich in den nichsten Mo-
naten in vielen Schaufenstern auftauchen. Jugenfi und Er-
zicherschaft aller Gaue werden das lehrreiche Spielzeug be-

griiBen,

Hans Ruite

Um Erfahrungen auszutauschen und den Modellbau von Heew
reswaffen zu fordern, werden die Schiilerzeitschriften und
» Volksaufklirung und Schule” laufend neue Modelle vertifent-
lichen. Neue Vorschlige von Erziehern, insbesondere von Werk-~
lehrern, werden begriiBt, ebenso Verbesserungen oder Ergin-
zungen der Modelle, -

Beim Modellbay lernen die Jungen alle Waffen des Heeres
kennen. Sie erfassen, wie solch eine Waffe entsteht und wie sie
bedient wird. Den Sandkastenspielen aus der Welt des Heeres

 wird durch die richtig schiefenden. Modelle erhbhte Lebendig-

keit verlichen. Der Unterricht. gewinnt an- Gegenwartsnihe.
Und immer wieder hat der Erzieher Gelegenheit, auf die Be-
deutung und kampfentscheidenden Taten der Infanterie hinzu-
weisen, die ja, nach einem Wort des Fihrers, auch heute die
Konigin der Waffen ist. .

_Ballast und Notwendigkeit™

- gedanken Gber die Volksschule von hente and morgen

. Aus einem sehr beachtenswerten Aufsatz von Carl Diesel

»von der berufserzieherischen Wertung menschlicher Sub-~
stanz* {(Der Deutsche Erzieher 1943 Nr. 11/12) mochte ich zwei
Sitze zur Grundlage der folgenden Ausfhhrungen machen:
,Die Tatsache besteht, daf der deutsche Mensch bildungs-

. eifrig, bildungswillig und einsichtig ist und daf er die Ele-

mente der Bereitschatt dort entgegenbringt, wo er Jichtiz
angefaBt* wird, wo Ehrgeiz und Verantwortungsgefiihl bei
splirbarer - Echtheit des Gefiihis und des Gemiites ge;wecl.(t
wird® Und an anderer. Stelle: ,Die Aufgabe, gesteigerte Lei-
stungsmenge durch rationellen Krafteeinsatz zu erreichen,

~ mufS nicht nur rechnerisch “{also Skonomisch), sondern auch

inhalflich (also erzieherisch) geldst werden™ Wie sehen wir

. unter diesem Blckwinkel unsere Volksschule heute und in

Zukunft? ‘
Seit der Einfithrung der Hauptschule ist das gesamte deutsche

Erzichungsschulwesen einheitlich ausgerichtet, die Abgren-

zung der Fronten klar, Wir geben die besten unserer Schiiler
an die hdheren Schulen, die diese Auslese zur Fiihrerpersén-
lichkeiten in Staat und Wirtschaft heranbilden werden, oder
aus denen einst, um mit Trotzendorf zu reden, ,,Junker, Biir-
germeister, Ratsherren, Richter, Kiinstler und Kaufleute, aber
auch Heénker, Biittel und Buben“ werden. Die breite Schicht
der Mittelbegabungen wird in die Hauptschule aufgenommen,
um spiter als Meister in den Fabriken (auch als Schulmeister)
oder im mittleren Dienst des Beamten beschéftigt zu werden.
Und der Rest, soweit er nicht der Hilfsschule tikerwiesen
wird, bleibt in der Volksschule und bildet dznn das Heer
unserer Arbeiter, von-denen jeder einzelne, namentlich weann
er mit auslandischen Kraften zusammenarbeiten muB, wieder
,fihrend" sein soli und muf.

Daraus ergibt sich Sinn und Zielsetzung der’ Volksschularbeit.
"Und hier, will mir scheinen, klafit noch manche Licke. Es
hat in den letzten Jahren nicht an einer aufbauenden Kritik
an der Volksschularbeit gefehlt. In vielen Aufsitzen geht
man wohl auch den Ursachen des scheinbarer Leistungsrick-
gangs nach, doch scheidet man nicht klar zwischen der
“Tolksschule im jetzigen Kriege und dem Wunsch- und Traum-
nild der zukiinftigen deutschen Volksschule. Das fiihrt zu
Uberschneidungen, Schiefheiten und Unstimmigkeiten, wvon
denen einige aufgezeigt werden sollen, in der Hoffnuog, dag
sich recht viel berufsfreudige deutsche Erzieher mit diesen
Gedanken beschiftigen und von sich aus Mittel zu Abhilfe
finden mdgen. -’

Wir geben zu, wir sind mit unseren Leistungen in der Volks-
schule nicht mehr recht zufrieden. Sehr richtig bemerkte dazu
ein’ Pidagoge kiurzlich, daB es doch nicht gut angingig sei,
‘daB die Volksschule noch wolle friedensmafliige Leistungen
aufbringen kénne, wahrend alle anderen Berufe und Unter-
nehimen unter den Einwirkungen des Krieges zu leiden héatten.
Brichte aber die Volksschule  noch diese friedensmaBigen
Leistungen zustande, dann konnte man auf den Gedanken
kommen, dafl die Schule noch nicht kriegsgemil mausgelastet”
sei. Wir wissen alle, welche Mehrarbeit Lehrer und Schiler
jetzt zu leisten haben und im ganzen gesehen auch’ letsten.
Doch it verminderter Stundenzahl und Gberfiillten’ Klassen

" sind die Zicle eines friedensmaBig schon hochgespannten

Lehr- und Bildungsplanes nicht zu erreichen Einsichtsvolle
Schulverwaltungen haben darum . in Klarer Wiirdigung der
vVerhiltnisse schon -Kriegsnoitpline verantaBt und Mindest-
ziele gesteckt. Manch einer . aber sucht dieser Schul- und
Schilernot durch Palliativmittel zu begegnen. Man glaubt,
wie beim betrieblichen Vorschlagwesen, auch fir die Schule
allein mit technischen Verbesserungen _auszukommen, ja €3
hat nicht an Stimmen gefehlt, die die Mnemotechnik wieder
als ausschlieBliche Hilfe herangezogen -wissen wollten. Ma_n
meint also, schuld an den mangelnden Leistungen sei einzig
und allein die fehlende Unterrichtstechnik Da hat es
einem die ,sokratische Philanthropik"” angetan, (wire nicht
,,pPhilanthrope Sokratik® besser?) und er bringt als Beispiel,
daf ein komischer Kauz von Schulmeister den Namen der
Gemahlin des Grofen ¥Kurfirsten habe erfragen!! wollen.
Das Beispiel ist wohl zu abseitig, als daB man es ernst neh-
men konnte. Wir sind nicht Anhinger des Frage- und Ant=-
wortspiels in der Schule, das uns in Remnkultur einst in demn
,.Schulexamen® vorgefithrt wirde, und bei dem der Lehrer
am besten abschnitt, bei dem die Kinder auf jede Frage
sofort die richtige Antwort herunterschnurrten (weil es so
eingelernt war). Das hat uns schon 1865 Hildebrand aufge-
zeigt, daB jeder Mensch Zeit braucht, um die rechte Antwort
auf eine vorgelegte Frage zu finden. um all die Vorstellungen,
die zu ihrer Beantwortung ndtig sind, wieder iiber die Be-
wuBtseinsschwelle aufsteigen zu lassen. Dann erst ist die
rechte Frage im Dinterschen Sinne ,eine kraftbildende Gym-
nastik' des Geistes®. Und welcher Lehrer, der aufmerksam
die Stromungen der Pidagogik- verfolgt hat, mochte heute auf
Unterrichtsgesprach und Schalerfrage verzichten? Sie zeigen
viel deutlicher als ein Fehler in einer ,guten™ Arbeit auf, ob
eine Sache verstanden wurde oder nicht. Doch da heiBt es
an anderer Stelle schon wieder ,die Schule der Zukunft wird
kénnend sein, nicht verstehend“t! Damit meint der
Verfasser, daB es im Rechnen nicht nur darauf ankomme,
daB der Gang der Ausrechnung richtig sei, sondern dafi der
Schiler auch =i einem richtigen Ergebnis kommen mﬁss-e,
sonst gelie eben die Losung als falsch. Darin stimmen wir
vollig mit thm fiberein: Geldst ist eine Ausgabe nur, wenn
auch das Ergebnis richtig ist. Doch die Verallgemeinerung
dieses Rechenfalles auf alle anderen Unte_n'ichtsfécher schieft
{iber das Ziel hinaus. Denn das steht wohl fest, dafl das Ver-
stehen -die Voraussetzung alles Kénnens jst. Ein ,Kdnnen“
ohne , Verstehen“ ist eine rein mechanische Gegiéchtn‘xsange-
legenheit, wie etwa Kinder erhaschte Fremdsprachenbrocken
wiedergeben ,konnen®, chne die. Sprache zu ,verstehen®.
Daher sagt schon Comenius: Das halte ich fiir ein unbeweg-
liches Gesetz der Lehrkunst, daB der Verstand (das Verstind-
nis) und die Sprache schnurstracks beieinander laufen, und
.dafl einer sich soviel gewdhne auszusprechen, als er mit dem
Verstande begriffen habe; chne Vers@and aber reden ist papa-
geiisch® Und Herder bringt das so zum-Ausdruck: ,Det beste
Priifstein, ob jemand etwas gefaBt hat, ist, dafl er es nach-

- machen, daB er es selbst vortragen kann. nach seiner eigenen
- Art, mit seinen ¢igenen - Worten. Das fithrt uns zu einem

anderen bedeénklichen Vorschlage: Da die Schule jetzt zu
-wenig Zeit zum Uben, Einprigen und Wiederholen hat, glaubt
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